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RESUMO

O objetivo desta tese é analisar que préticas de traducdo educacional foram feitas
em relacdo as criangcas e jovens excluidos da/na escola da Primeira Republica
(1889-1930) no Estado do Espirito Santo. Periodo este em que a cultura
ocidental, mais especificamente a europeia, exercia forte influéncia nas politicas de
regulacdo e de emancipacdo do Brasil. Assim constando, na area educacional,
muitas das experiéncias e teorias defendidas e socializadas na Europa foram
traduzidas para o Brasil, e por extensdo, para o Espirito Santo. Para compreender
as traducbes na area educacional, situada no contexto da modernidade € que se
reportou a Boaventura de Sousa Santos, & luz das ferramentas disponiveis pela
Sociologia das Auséncias, pela Sociologia das Emergéncias, bem como o Trabalho
de Traducéo. A proposta de pesquisa esta ancorada numa perspectiva qualitativa de
base hermenéutica e, para construir a investigacdo, foram utilizadas fontes historicas
bibliograficas e documentais. As fontes de investigacdo permitiram explicar parte
das possiveis razbes para as exclusdes da escola ou defesas de segregacado
(exclusdo na escola). Estas exclusGes se concentram em torno de cinco tempos:
1909, 1917, 1923, 1924 e 1929. Nos anos de 1909 e 1924, disserta-se pela via
educacional, sobre as préticas da area juridica em relacdo aos o6rfaos. A Escola
Normal do Espirito Santo, por sua vez, reproduzia a ideia de ordem ao atrelar a
Pedagogia a educacéo civica. Em 1917, a partir do episddio relativo a uma jovem,
associada a um possivel caso de loucura/alienacdo mental, € abordada a influéncia
da area médica na area educacional, no Estado do Espirito Santo. Quanto a década
de 20, existiu todo um discurso sobre o estudo da crianca, na formacdo de
educadores, como tentativa de apreender a totalidade do ser humano.
Algumas préticas de traducdo construtivas na area educacional foram evidenciadas,
como por exemplo, quando o professor Elpidio Pimentel sugere que os educadores
trabalnem com o que o aluno sabe ou poderd aprender. Ao final do trabalho,
percebe-se que, muitas exclusdes poderiam ter sido evitadas, mas para isso, a
sociedade, os educadores teriam que ter adotado uma outra postura em relacdo as
praticas de traducdo: talvez uma menos idealizada e que valorizasse 0 que emergia

de potencial nas realidades locais.

Palavras Chaves: 1. Educacao Especial; 2. Primeira Republica — 3. Educacao dos

ortofrénicos — 4. Educagéo corretiva — 5. Escola Normal



ABSTRACT

This thesis aims at verifying which educational translation practices have been made
regarding children and youth excluded from/in the school during the First Republic in
the State of Espirito Santo, Brazil. In this period, western culture, more specifically
European culture, had a strong influence on emancipation regulation policies. It
verifies that in the educational field, many of the experiences and theories advocated
and socialized in Europe were translated to Brazil and, consequently, to the State of
Espirito Santo. In order to understand the translations in education in the modern
age setting, we resorted to Santos (2000, 2007, 2008) in the light of tools made
available by Sociology of Absences, by Sociology of Emergencies, as well as Work
of Translation. The proposal of this study is grounded on a qualitative hermeneutic
perspective. It used historical bibliographical and documental sources to construct
the investigation, which allowed us to explain part of the possible reasons for
exclusion of schools or segregation (exclusion in schools). These exclusions focus
on five points in time: 1909, 1917, 1923, 1924 and 1929. In 1909 e 1924, legal
practice concerning orphans is spread through education. The Normal School, in
turn, reproduced the idea of order by attaching pedagogy to civic education. In 1917,
departing from a an episode of a young woman associated to madness/mental
alienation, the influence of the medical field on education is approached in the State
of Espirito Santo, Brazil. As far as the 1920s are concerned, there was a discourse
about studying children for teacher education as an attempt to learn the wholeness of
human being. Some practices of constructive translation in the educational field were
highlighted, such as when Professor Elpidio Pimentel suggests that educators work
on what students already know or may learn. At the end of this study, we realize that
many of the exclusions could have been suppressed, but society and teachers
should have adopted another attitude towards translation practice: one possibly less

idealized and that valued what was emerging in local realities.

Key-words: School 1. Special Education; 2. First Republic — 3. Orthophrenic
Education — 4. Remedial Education — 5. Normal School



RESUMEN

El objetivo de esta tesis es analizar que practicas de traduccion educativas hechas
en relacion a los nifios y jovenes excluidos de la/ en la escuela de Primer Republica
en Estado de Espirito Santo. Este periodo en la cultura occidental, especificamente
europea, ejercid6 una fuerte influencia en las politicas de regulacion y la
emancipacion de Brasil. Asi, en la educacion, muchos de los experimentos y teorias
defendidas socializados en Europa fueron traducidos al Brasil y, por extension, al
Espirito Santo. Para comprender las traducciones en la educacion en el contexto de
la modernidad es que informé Boaventura de Sousa Santos, a la luz de las
herramientas disponibles por la Sociologia de las Ausencias, por la Sociologia de las
Emergencias bien como el Trabajo de Traduccion. La propuesta de investigacién se
basa en una perspectiva cualitativa de la base de la hermenéutica y para
construccion de la investigacion, el uso de fuentes histéricas bibliograficas y
documentales. Las fuentes de la investigacion permitieron a explicar algunas de las
posibles razones de las exclusiones de la escuela o las defensas de la segregacion
(exclusion en la escuela). Estas exclusiones se concentran alrededor de cinco
tiempos : 1909, 1917, 1923, 1924 y 1929 En los afos de 1909 y 1924, si diserta por
medio de la educacion, sobre la practica legal con los huérfanos. La Escuela Normal
del Espirito Santo, a su vez, reproduce la idea de ordene al aprovechar la pedagogia
de educacion civica. En 1917, desde el episodio relativo a un jéven asociado a un
posible caso de locura / alienacién mental se discute la influencia del campo de la
medicina en la educacién en el estado de Espirito Santo. En cuanto a los afios 20,
habia todo un discurso sobre el estudio del nifio en la formacién docente como un
intento de captar la totalidad del ser humano. Se destacaron algunas practicas de
traduccion constructivas en materia de educacion, por ejemplo, cuando el maestro
Elpidio Pimentel sugiere que los educadores trabajen con los alumnos lo que saben
o0 podra aprender. Al final del trabajo, se da cuenta de que muchas supresiones
podrian haber sido eliminados, pero para esto, la sociedad, los educadores tendrian
gue haber adoptado una actitud diferente hacia las practicas de traduccion: quizas
una menos idealizado y valorado el potencial que surge de en las realidades locales.

Palabras clave: Educacién Especial; 2. Primer Republica — 3. Educacién ortofrénica

— 4. La Educacion de recuperacion — 5. Escuela Normal
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1.1 INTRODUCAO

Este estudo, inserido na histéria da educagédo presente, propde um didlogo com o
passado pelo trabalho de escavacdo epistemolégica em documentos e livros
redigidos/publicados no Estado do Espirito Santo, na Primeira Republica (1889-
1930). Ao tomar por base as experiéncias dos excluidos da/na escola, vitimizados
pelo exclusivismo epistemoldgico da ciéncia moderna, almeja-se contribuir para a
ampliacdo das possibilidades emancipatorias pelo conhecimento. E para isso busca-
se entender que préaticas de traducao foram feitas que
reduziram/silenciaram/potencializaram estas possibilidades no passado. Nesse
sentido, a questdo central é: que praticas de traducdo educacionais foram feitas
em relacdo as criancas e jovens excluidos da/na escola da Primeira Republica

no Estado do Espirito Santo?

Retornar ao passado foi, e €, um dos modos de fazer com que os sofrimentos e as
opressdes de um tempo sirvam de forca reanimadora para pensar em alternativas
possiveis para o futuro. De acordo com Santos (2008), o momento de sofrimento
humano é o momento de contradicdo entre a experiéncia de vida do Sul e a ideia de
uma vida decente. O Sul, para Santos (2008, p. 27) é “[...] entendido como metafora

do sofrimento humano causado pela modernidade capitalista”.

O sofrimento é inerente a vida humana, mas, € possivel que algumas injusticas pela
excluséo e desigualdade tivessem sido evitadas na educacédo, no Estado do Espirito
Santo. Para isso, dentre outros fatores, a idealizacdo dos paradigmas da
racionalidade da cultura ocidental deveria ser minimizada e interditada, face ao
discurso pretendido como onisciente. A idealizagdo dos paradigmas ocidentais
inviabiliza uma relacédo dialégica. Em realidade, a idealizac&o inviabiliza qualquer
construgdo, pois parte da visdo de que a verdade estd no outro e que as
experiéncias de si ndo sdo poténcias de criacdo. A idealizagdo em relagdo a cultura
ocidental ensejou praticas colonialistas, que decorreram da relagéo imperialista entre
a autoridade, por seus saberes (dados como verdades irrefutaveis) e os sujeitos que

desconheciam estes saberes.
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Quanto maiores as relacdes colonialistas, maiores as redugbfes diante da
emancipacao pelo conhecimento; ao passo que, quanto mais aproximados das
potencialidades dos sujeitos, maiores sdo as condicbes de uma
comunidade/sociedade se emancipar. Dentre as praticas colonialistas observou-se a
sobrevalorizacdo de uma parte das ciéncias naturais produzida pelas ciéncias
humanas, bem como o silenciamento de uma parte das ciéncias humanas, como

ocorreu em face da linguagem positivista.

Diante do desafio da Modernidade em assegurar o vinculo social, na Primeira
Republica, muitas praticas motivadas pela emancipacéo e alicercadas nas formas de
regulacdo foram feitas, tais como: a Politica Nacionalista, o paradigma higienista, a
abordagem educacional médico-pedagodgica e o escolanovismo, defendido tanto

pelos autores das Ciéncias da Educacéo, como pelos educadores da Escola Normal.

Neste mesmo periodo, sob os alicerces da regulacdo e emancipacdo, no que diz
respeito a area educacional, identificam-se duas tendéncias pedagdgicas no Brasil:
a “tendéncia humanista tradicional” e, na década de 20, a “tendéncia humanista
moderna” (SAVIANI, 1987). Enquanto a primeira inspira-se na esséncia, a segunda
se referencia na existéncia. Libaneo (1984) por sua vez, prefere a categoria
“tendéncia liberal tradicional” e “tendéncia liberal renovada”. Esta ultima tendéncia
da educacgéao comporta a preocupacao para com o desenvolvimento das aptiddes do

individuo.

A aprendizagem, de acordo com a “tendéncia liberal renovada”, requer uma
atividade pessoal de descoberta, na qual o meio age como estimulador. Este
principio demandava um suporte financeiro, pois as escolas brasileiras deveriam
proporcionar diferentes tipos de recursos pedagdgicos. Todavia, para Saviani
(1995), a Pedagogia Nova nao conseguiu alterar o programa organizacional dos
sistemas de ensino e ficou restrita a escolas experimentais e raros nucleos
equipados. Ou seja, 0 escolanovismo, em sintese, existiu como pratica pedagogica
dirigida a um grupo reduzidissimo de pessoas. Uma das caracteristicas da
Pedagogia Nova é que incorreu numa seletividade escolar e deslocou as questdes
politicas que estavam a emergir na sociedade, para questbes de ordem técnico-

pedagogica, relativas ao interior da escola (SAVIANI, 1995).
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A prética no interior da escola é a pratica do cotidiano. Muitas situacdes do
cotidiano, com alguma semelhanca, foram descritas nos livros de Arthur Ramos
(1939), Norberto de S. Pinto (1954) e no trabalho de Helena Antipoff, socializado no
livro de Otilia Antipoff (1974). E diante dos indicios expressos pelos alunos, que este
estudo se reporta a Meirieu (2002) para pensar sobre a solicitude em relacdo a
infancia. A primeira solicitude é a do condutor de almas. A outra solicitude € a de
instrucdo dos espiritos. Ambos foram formas de discursos pedagogicos proferidos

em distintos periodos da histéria da educacéo.

Destarte, de acordo com Meirieu (2002, p. 69), “[...] que a solicitude em relagdo a
infancia esteja no centro do discurso pedagdgico ndo € bem a questao”. O autor
admite a solicitude no discurso pedagdgico como condicdo para mobilizar mais os
professores. Admite mesmo, que se abuse de uma retérica as vezes facil, para fins
militantes. Todavia, por vezes, a solicitude torna-se um meio de se ligar ao outro
para ndo ter de educa-lo. Em outras situacbes, uma desculpa para dispor de
categorizacbes em relacdo a crianca, como forma de obter um possivel

conhecimento totalitario do sujeito, de apreendé-lo.

Instigada pelo autor, era preciso fazer uma maior compreensao do dizer e do fazer

pedagdgico.

Durante os 30 anos de experiéncia profissional foi possivel perceber a diversidade
na unidade escolar, que se relacionava ou ndo com a etnia, raca, género ou classe
social. Desde formas de gestdo, praticas pedagogicas, bem como modos
diferenciados de uma familia se portar diante dos limites ou sucessos de um filho.
Em relacdo aos alunos, verificou-se que alguns aprendiam com facilidade, outros
demandavam tipos de praticas e recursos especificos, outros ainda se destacavam
no esporte ou eram reservados e apreciadores de leitura. Entretanto, um olhar
sempre atento foi para as inUmeras situacfes nas quais as criangcas apresentavam

um ritmo diferenciado de aprendizagem.

Muitas criancas estiveram presentes, tanto nas escolas publicas como privadas, nas
quais se atuou. Entretanto, 0 nimero maior de alunos que ndo acompanharam o
processo de aprendizagem, a ponto de apresentar uma defasagem na sua

escolarizagdo, foi na escola publica. Esta desigualdade escolar, maior nas classes
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populares, € abordada de modo politico por Bueno (2006, 2008), Caiado (2008) e
Kassar (2008).

Outro aspecto significativo € que algumas criancas - tanto as que apresentavam
facilidade para a aprendizagem ou as que revelavam maior resisténcia —
expressavam indicios por um periodo de tempo que sugeria a necessidade de um
olhar mais atento. A pedagogia estimula a crianga a crescer, mas apenas estimula,
pois nada pode ser feito sem a decisdo do outro (MEIRIEU, 2002). Estimular a
crescer no sentido do autor, é “[...] compreender o mundo e a se compreender no

mundo para encontrar nele um lugar que tenha sentido” (MEIRIEU, 2002, p. 33).

Ocorre que a educacao vive dilemas.

Um deles envolve os discursos pedagogicos, 0os atores e 0s sujeitos da educacao.
Os discursos pedagogicos, para Meirieu (2002), devem ser compreendidos, nao
como a expressao daquilo que se deve fazer. E sim, como a expressao do que se
deve dizer ou até mesmo pensar nos momentos de evolucdo dos debates sobre o
processo educativo, para fazer aquilo que se deseja verdadeiramente fazer. Os
discursos tém como funcdo, sobretudo, dar coragem e confianca aos que se
empreendem a agir, (diferentemente de esperar do outro). Para Meirieu (2002), os
discursos consistem em recuperar juntos, a conviccdo de que algo é possivel no

trabalho de sala de aula.

O outro dilema envolve os debates sobre o que se almeja para a escola. Educacao
das almas, das virtudes ou educacao das competéncias, instru¢cao publica.

A leitura de Meirieu (2002) elucida a compreensdo dos discursos pedagdégicos. O
periodo da Primeira Republica no Brasil, por exemplo, poderia bem ser subdividido
em dois periodos: até a década de 20, o propésito era educar a todos, por meio da
educacgdo moral. Por sua vez, a década de 20, € 0 momento em que a educacao se

ateve a sondagem psicoldgica, fisiolégica do aluno ou com a educagédo funcional.
Ambos os debates ocasionaram a excluséo escolar.

A excluséo, para Padilha (2006), em sentido mais amplo, é o processo que impede 0

acesso aos niveis de participacdo social, processo que desqualifica uma nac¢do, um
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grupo ou um individuo. Essa exclusao ocorre em relagcdo aos valores e normas
sociais definidas em tempos e espacos de transformacg&o. Dentre os espacos, este
estudo discorre especificamente sobre a exclusdo da/na escola (FERRARO, 1999).
Exclusdo da escola, quando um grupo de criancas e jovens ficaram alijados deste
espaco publico. Exclusédo na escola, quando ao se prever o ingresso desse perfil de
alunos, no caso, os deficientes ou em situagdes de vulnerabilidade, ingressaram na

condicao de inferioridade.

Diante desses dilemas, esta pesquisa, para fazer a compreensao entre o dizer e 0
fazer, conta como condutor um socidlogo, no caso, Santos (2008). Desse modo,
embora Meirieu (2002) ilumine o campo pedagdgico, era necessario fazer incursdes
em campos gque extrapolassem o ambiente escolar, visto que esta pesquisa se
detém a investigar os discursos proferidos que indiretamente causaram a exclusédo

de alguns grupos sociais da escola.

As leituras sobre os discursos que acarretaram a exclusdo escolar no passado,
embora em um primeiro momento cause algum desconforto ao leitor, em outro
provoca a reacao de aposta em um futuro que comeca pela ampliagdo do presente,
na medida em que as politicas atuais de inclusdo escolar (BRASIL, 1994, 2001,
2008, 2009) estendem a educacdo para todos nos espacos de escola regular. Se
hoje o educador enfrenta o desafio de ensinar diferentes sujeitos sociais, de modo a
torna-los adultos com capacidade de exercer as mais variadas produtividades,
antigamente, muitas das criancas e jovens estariam em hospitais psiquiatricos,
orfanatos ou asilos sob o script de, na vida adulta, se tornarem “invalidos”. A
exclusdo e a desigualdade, para Santos (2008), decorrem de dois modelos de
desenvolvimento: o capitalismo e o comunismo da modernidade ocidental. Mesmo
entre os estudiosos, os modelos ndo atendem aos desafios e impasses alavancados
pelos espacos locais de uma sociedade colonizada. Para que se ilustre, é
interessante mencionar as incompletudes reveladas por alguns autores/mediadores
de conhecimento desta pesquisa. Assim, por exemplo, Baptista (2008) reconhece
que a educacgdo dos excluidos ndo foi temética frequentemente explicitada por
Gregory Bateson. Bueno (2008), do mesmo modo, revela que Bourdieu jamais se
voltou para o campo da educacdo especial e para a relagdo entre escolarizacéo e
deficiéncia. Outra mediadora que potencializa a autoria de pesquisas, cujas
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experiéncias ndo podem ser desperdicadas, € Goes (2008) ao utilizar Vygotski como
tedrico. Gbes (2008) esclarece que este autor ndo teria se aprofundado no assunto
relativo a inclusdo de criancas com necessidades especiais em escolas comuns,
ainda que tenha defendido o aumento de qualidade da escola especial, a

necessidade de ensino diferenciado e a participagéo do aluno na vida coletiva.

Nesse caso, como proceder a critica, se S0 escassos 0S suportes de compreensao

em relagcdo ao mundo vivido no interior das escolas?

Para Dorziat (2007) h4 um modo de fazer e de criar conhecimento no cotidiano,
diferente daquele aprendido na modernidade, especialmente, e ndo s, com a
ciéncia. Pois, para Santos (2008), um novo mundo é possivel e, para isso, uma nova
teoria politica critica. Uma que reinvente o Estado, a Democracia e os Direitos
Humanos. Uma educacao concebida como direito de todos diferente da idealizacéo,
percebe que os limites sdo inerentes ao processo de vida. Os limites fazem parte da
grande forca que move o0s seres humanos para se empreender em tessituras e
destessituras na continuidade da vida. Minimizadas as idealiza¢des, concorda-se
com Santos (2008), quando afirma que nem o capitalismo, nem o comunismo

atendem, na atualidade, as sociedades colonizadas ou extra-europeias.

Explicitar estas informacdes encoraja os educadores que atuam nas escolas
atualmente sob a abordagem inclusiva, pois permite que se traduzam as
contradicbes da pratica, mas também se defenda, com alguma autoridade, parte da

realidade vivida no mundo das escolas.

Na direcdo do encorajamento, Jesus (2009) disserta sobre a relevancia do
envolvimento dos protagonistas locais, como propulsores de movimentos que
respondam as especificidades de uma nova inscricdo do pesquisador. E, por
acreditar nisto, Jesus (2008) sinaliza a pesquisa-acao colaborativo-critica entendida
esta metodologia como outra postura diante do conhecimento e um novo lugar
de/para os que estdo na pratica. Ocorre que, a aproximacao entre o mundo vivido da
escola e o mundo vivido da academia reconhece 0s residuos eurocéntricos, em
qualquer proposta tedrico-metodolégica. Residuos que constituem os modos de
ser/pensar dos sujeitos colonizados, sejam eles pessoas a interpelar ou individuos a

instrumentalizar; sejam sujeitos ja constituidos ou em formacao (MEIRIEU, 2002) .
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A propésito dos sujeitos em formacdo, atuar nas contradicbes dos espacgos
escolares, indiretamente, faz com que o profissional lance olhares sobre a formagao
dos educadores. E isso ocorreu na pesquisa. Buscou-se nas fontes de informacgdes
educacionais algo que fizesse aluséo a educacao dos excluidos. Por isso, o olhar se
deteve na Escola Normal e nos pronunciamentos dos secretarios de instrugdo. E
foram nas buscas incansaveis, que se pode ter acesso aos programas curriculares
dos cursos de educadores ou aos livros escritos por autores escolanovistas do

Espirito Santo.

Analisar os programas de ensino daquela época auxilia a tecer as discussdes em
torno da pratica nas escolas, visto que nas prescricdes podem constar possiveis
indicativos de metodologias e linguagens utilizadas pelos educadores quando na
época atuavam no cotidiano. A andlise sera feita com base em um didlogo entre o
passado e o presente, de modo a se constituir na defesa de uma justica cognitiva
dirigida para a educacédo de todos, o0 que requer, por sua vez, praticas competentes.
Por isso, destacam-se nesta pesquisa as reflexdes de Barreto (2007, 2009), quando

se reporta a formacao numa abordagem inclusiva no Estado do Espirito Santo.

E com este desafio que esta pesquisa propde um didlogo entre o presente e o
passado, entre o cotidiano (espaco local de conflitos, ambiguidades) e
representantes dos saberes locais/universais. Trata-se da analise entre os dilemas
da atualidade e os sujeitos que viveram no periodo da Primeira Republica, como os
politicos, educadores, médicos, filésofos e juristas do Estado do Espirito Santo. A
relacdo entre presente/ passado é iluminada por Bloch (2001), ao se referir a
solidariedade das épocas, cuja forca entre elas € tao forte que os vinculos de
inteligibilidade sao verdadeiramente de sentido duplo. Para Bloch (2001),

compreende-se o presente conforme se conhece o passado.

Todavia, sédo escassas as producdes sobre o passado das praticas discursivas
educacionais que inviabilizaram a educacao estendida para todos no Estado, ou que
potencializaram modos de educar. Alguns pesquisadores tomaram este periodo da
histéria do Estado do Espirito Santo como: Berto (2013), Franco (2002), Salim
(2011), Schwartz (2008). Entretanto, este estudo se diferencia, pois analisa por meio
de um dialogo entre os que produziam discursos e 0s que sofriam os efeitos desses

discursos, como os excluidos da/na escola.
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Ou seja, a reflexdo de ambito local, na qual as fontes de informacdo emergem do
Estado do Espirito Santo, é composta tanto pelos que realizaram préticas de
traducdo de regulacdo e emancipacédo, como pelos que foram alijados das relacdes
de pertenca pela igualdade e inclusdo. Para isso, a reflexdo realizada adota a
Sociologia das Auséncias e a Sociologia das Emergéncias como ferramentas para
escavar uma parte da historia da educacao. Para elucidar: dentre os que ficaram de
fora da escola, consta uma crianca designada como 6rfa. Quem se ocupou dessas

criancas e que espacos lhes foram reservados?

Somente na década de 20, pela linguagem da educacdo ortofrénica, um grupo
passa a pertencer ao sistema educacional, porém na condi¢ao de “baixo”, visto que,
para esses, somente 0 ensino primario lhes estava reservado. Que conhecimentos
foram transmitidos aos professores para ensinar e aprender sobre sujeitos nesta
condicao? Existiram préticas de traducao pelo uso do que Santos (2008) chama de
Razdo Cosmopolita pela Ecologia dos Reconhecimentos. Reconhecimento das
capacidades de simbolizacdo e profissionalizacdo, visto que, pelo trabalho o ser
humano compartilha saberes, interage e reflete sobre a vida humana. Mesmo assim,
o ser humano € mais que o trabalho, categoria tdo cara ao escolanovismo. A vida
ativa se estende nas relacdes sociais, produtivas, religiosas, colaborativas, solidarias

e estéticas, as mais diversas.

Assim, o escolanovismo foi poténcia ao voltar-se para as praticas mais ativas por
parte do professor e do aluno, mas também engessamento, ao “cristalizar”
identidades. Esta ambiguidade educacional lembra Meirieu (2002), quando afirma
gue a pedagogia vive nesta tensao entre 0 que escraviza e o que alforria. Portanto, o
movimento escolanovista pode fornecer pistas para reinventar as possibilidades de
emancipacao escolar e social, mas igualmente, analisado de forma critica, desvenda

seu lado mais destrutivo.

Em assim constando, essa pesquisa, ao partir de uma histéria presente alicercada
na experiéncia do cotidiano escolar e, outrora, com breves incursées como
professora e coordenadora do Curso de Pedagogia de uma faculdade privada,
propde como alternativa de superacao da visao técnico-pedagogica, uma analise por
meio do Trabalho de Traducdo proposto por Santos (2000, 2007, 2008). Para refletir

a respeito das praticas dos educadores contou-se com Meirieu (2002). Para iluminar
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as escavacgOes historicas foi estabelecido um dialogo interdisciplinar com Bloch
(2001) e Ginzburg (1987, 1989, 2004).

Particularmente, no que tange as questdes da educacéo especial, contou-se com
autores/mediadores como Baptista e Jesus (2009), Bueno (2006, 2008), Jannuzzi
(2004), Kassar e Garcia (2009), Oliveira (2009), Pessoti (1984), Tezzari (2009),
Vasques (2008), dentre outros. Para a inser¢cao na historia da educacéo do Espirito
Santo, buscou-se aporte em Berto (2013), Franco (2002), Salim (2011), Simdes
(2011) e Schwartz (2008).

Este trabalho € um dos muitos que se colocam nesta grande teia a favor de uma
vida mais digna para todos, pois é condicdo de uma vida social mais fraterna, mais

igualitaria, por meio da justica cognitiva.

1.2 APRESENTACAO DO TEXTO

Posterior a este capitulo, o segundo capitulo revela os fundamentos tedricos cujas
categorias de base foram a Sociologia das Auséncias e a Sociologia das
Emergéncias. Prossegue relatando como foram percorridas as trilhas do tempo, ou
seja, a metodologia adotada, a qual tem por base o Trabalho de Traducédo, a
compreensdao dos mapas e das clivagens geograficas e, em decorréncia, as

clivagens sociolégicas/pedagdgicas.

O terceiro capitulo aborda as formas de pertencimento pela estreita relacdo entre a
educacdo e a saude, apontadas pelas praticas de traducdo de abordagem médico-
pedagdgica, no inicio da Proclamacéo da Republica.

O Capitulo 4 se detém a analisar as relagfes de exclusédo da escola quando inserida
na tendéncia humanista tradicional (SAVIANI, 1987). O capitulo trabalha com dois
tempos. O primeiro, refere-se ao ano de 1909, ano do | Congresso Estadual em
Educacdo, no qual a Pedagogia estava atrelada a educacdo moral. O segundo
tempo se refere ao ano de 1917, quando se apresenta a narrativa de um inquérito

policial que esteve as voltas com um possivel caso de loucura e a sugestdo de
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criacdo do Servigco Médico de Inspecéo Escolar e da disciplina de Higiene na Escola

Normal.

O Capitulo 5, ao abordar a década de 20, analisa as relacfes de exclusdo na escola
(desigualdade), cuja énfase era nas ciéncias naturais. Periodo em que a educacao
se configura em tendéncia humanista moderna (SAVIANI, 1987). Subdivide-se em
trés tempos: o ano de 1923, ano da edicdo de um dos primeiros livros no Estado
sobre a educacgao dos que ficaram por muitos anos na “sala de espera dos direitos
humanos”; o ano de 1924 quando foi criado o Orfanato Cristo Rei e 0 ano de 1929
quando se encerra o itinerario em relacdo as fontes consultadas com o livro

Pedagogia Scientifica escrito para o Curso Superior de Cultura Pedagogica.

No Capitulo 6 sdo tecidas as consideracoes finais. E neste capitulo que, diante das
analises, sdo apontadas as proposi¢ées pedagogicas, com base em Meirieu (2002),
como possibilidades de um futuro melhor na area educacional em um novo mundo

nao utdpico, mas viavel.



25

CAPITULO 2

2.1 FUNDAMENTOS FILOSOFICOS: A SOCIOLOGIA DAS AUSENCIAS E A
SOCIOLOGIA DAS EMERGENCIAS.

A diversidade e a inclusdo escolar na/da escola publica sdo uma realidade outrora
considerada utopica. E, se hoje fazem parte da realidade, € porque se acreditou no
que era da ordem do possivel. Santos (2008) diferencia a utopia negativa e a
positiva. E preciso pensar em um futuro concreto, “[...] de utopias realistas,
suficientemente utdpicas para desafiar a realidade que existe, mas realistas para
nao serem descartadas facilmente [...]” (SANTOS, 2007, p. 37). Ao se referir ao
Forum Social Mundial, o autor distingue a utopia positiva da negativa, definindo esta

altima como a que critica.

Esta pesquisa, ao refletir sobre as préaticas de traducdo educacionais, apoia-se na
utopia positiva, ou seja, a que aspira a um mundo melhor. Ha séculos atras, Morus
(1993) reportou-se ao novo mundo para abordar ndo o sofrimento, mas outro mundo
possivel. Em Utopia, ele vislumbra uma sociedade cujas pessoas vivem mais felizes,
com outros paradigmas nos quais os problemas sao resolvidos e crimes como
fraude, roubo, dentre outros, sdo erradicados. Entretanto, mesmo na ilha de Utopia,
de Thomas Morus, — “a melhor constituicdo de uma republica” -, a negacdo do
acumulo de bens nédo eliminou a condicdo de mendicancia ou de escraviddo. Nao

por acaso, nesse mesmo capitulo ha referéncia aos doentes.

Morus (1993) evidencia que, naquela sociedade utdpica, ainda assim, ndo havia
perfeicdo, completude. O que movimenta as a¢fes humanas, paradoxalmente, é
enfim, a realidade entremeada pelas memdérias do passado e pelas esperancas do
futuro. Do passado cujos respingos apontam belezas, mas também injusticas. E é
porque as ambiguidades se embatem que se visa reconstruir a emancipacao social.
Essa reconstrucdo comeca pelas representacdes inacabadas da modernidade: a
comunidade e a racionalidade estético-expressiva (SANTOS, 2000). Dentre as
muitas formas de expressédo do uso desta racionalidade, constam a argumentacao,

as narrativas, as solicitacbes por espacos e servigos, as interpretacdes dos
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silenciamentos, pois comunidades interpretativas sdo comunidades politicas
(SANTOS, 2000).

Dentre as remissfes geradas pelo silenciamento e pela injustica educacional, consta
a alienacao diante do conhecimento e, por sua vez, uma maior desapropriacdo de
tudo o que diz respeito a vida do sujeito como alguém ndo somente determinado,
mas determinante. No que diz respeito a alienacao, a visibilidade dos direitos sociais
com relacdo a saude mental, s6 veio a ocorrer com o0 advento da ciéncia moderna.
No ocidente, em particular no Brasil e no Espirito Santo, o século XIX e o inicio do
século XX constituiram o periodo em que a ciéncia, juntamente com os diferentes
saberes - oriundos do mundo da politica ou da comunidade — aprimoraram praticas

ora de caridade (religiosa), ora de detencéo.

Neste periodo, a modernidade ocidental reduziu as possibilidades de
desenvolvimento do capitalismo. Isto provocou uma dupla contradicdo, no dizer de
Santos (2008): de um lado, face aos principios da emancipacao foram apontadas a
inclusdo social e a igualdade, de outro, face aos principios da regulacdo, foram

apontadas a excluséo e a desigualdade.

A excluséo é um fendmeno cultural e social. Um fenémeno da civilizacdo, na qual
uma cultura pelo uso de um discurso de verdade, cria um interdito e o rejeita
(SANTOS, 2008). No inicio do século XX, a rejeicdo comparece pela loucura,
anormalidade, perversao e crime. O que justifica a excluséo € a periculosidade. Para
gue ndo ocorram riscos a populacdo, ao patriménio publico/privado, a sociedade
admite a relacdo de pertencimento deste sujeito, todavia pela exclusdo da sua

liberdade.

A exclusdo da liberdade aos grupos de risco é remota. Considerando-se os Ultimos
duzentos anos, diante da opcdo do Estado de encaminhar os doentes mentais as
prisbes, foi criada a alternativa dos manicoémios, defendida na Franca, por Philippe
Pinel (1745-1826). No Brasil, varios personagens traduziram esta pratica em
diferentes estados. No Rio de Janeiro, por exemplo, foram feitas, primeiramente, sob
as liderancas de Juliano Moreira e Adauto Botelho. Por sua vez, juntamente com
Juliano Moreira, Fernando Figueira fundou o Pavilhdo Bourneville, no Rio de Janeiro,
anexo ao Hospicio da Praia Vermelha para criancas (JANNUZZI, 2004; LOBO, 2008;
MULLER, 2000). No Espirito Santo, porém, o primeiro hospital psiquiatrico sé foi

criado na segunda metade do século XX, cujo nome homenageia Adauto Botelho.
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bY

Como se observa, as descobertas cientificas relacionadas a identificacdo dos
sujeitos que se envolveram em situacdes de desajuste ampliaram as praticas de
traducdo, ou seja, além do envolvimento da area juridica e policial insere-se a area

meédica, com a psiquiatria assumindo um lugar de destaque nas discussodes.

A busca de “desvios”, por meio de identidades, atingiu a escola. Era preciso fazer o
controle e, para isso, dentre as alternativas, adotou-se a estratégia de prevencao.
Esta “prevencao” resultou em “tratamento”, conforme se deduz pela via da

imaginacdo epistemoldgica e socioldgica.

No Estado do Espirito Santo, existiram diferentes personagens/atores e educadores
gue se sensibilizaram, ao abordar a educacdo de criancas e jovens considerados
anormais’ ou ortofrénicos, na Primeira Republica. Conforme constatado neste
estudo, os percursos ndo lineares foram muito semelhantes ao que foi relatado
acima: o momento de argumentacao por parte da area juridica por espacos asilares,
na época considerados mais dignos para os 6rfaos (nome que encobria diferentes
condutas). O momento em que se discute a hospitalizacdo psiquiatrica associada ao
contexto de auséncia de escolas. E 0 momento em que o0s discursos sao
empreendidos pela educagcdo, com a possivel inser¢cdo das criangcas e jovens na
escola e diagnosticados como orto/oligofrénicos.

A leitura de uma natureza em si faculta aos humanos se deter em nomeacdes,
diagnésticos, e por que ndo, em estigmas. A maxima socratica “conhece-te a ti
mesmo” induz varias ciéncias a se deter na busca por um enquadramento de
identidades, com a pseudo garantia de que serd possivel oferecer ao sujeito o que
lhe é “dado por direito”, conforme ja pregava Aristoteles. Se escravo, entéo...; se

estrangeiro... Se mulher... Se homem... Se crianca...

As préticas de traducdo por meio do diagndstico serviram também para legitimar as
acOes, os encaminhamentos, as praticas de ordenacédo da vida social, laboral e
educacional. Por exemplo, na area educacional, tém-se os relatos de filésofos e
profissionais que se dedicaram a educabilidade partindo da observacao e do estudo
de criangas, jovens ou escolas. Dentre esses, pode-se citar: Rosseau (1712-1778),
Pestalozzi (1746-1827), Froébel (1782-1852), Maria Montessori (1870-1952), so

para mencionar alguns. No Brasil, tem-se o0 exemplo de Fernando de Azevedo

! Durante todo o trabalho ira se utilizar as categorias comportamentais e de identidades da época,
como um modo de traduzir pela linguagem os contextos ou os recortes dos discursos.
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(1894-1974), Lourenco Filho (1897-1970), Arthur Ramos (1903-1949) e,
especificamente no Espirito Santo, constam os professores Elpidio Pimentel (1894-
1971) e Maria Stella de Novaes (1894-1981), dentre outros.

Muitos dos estudos potencializaram ou criaram barreiras, impedindo a educacao de
alguns alunos. Um caso notorio de efeitos na politica ocorreu no Estado de Sao
Paulo. Em 1920, a Reforma Sampaio Déria isenta, neste estado, a
obrigatoriedade escolar das pessoas que sofressem de incapacidade fisica,

mental, moléstia contagiosa e repulsiva. (JANNUZZI, 2004).

Se saber é poder, é capacidade de trabalho e de sair da minoridade de que fala Kant
[1784], citado por Julien (2000), entdo pode-se deduzir que aquelas pessoas isentas
da escola ficariam dependentes de outros que as conduzissem, com a resignacao
de que suas vidas s6 existiiam por meio dos cuidados permanentes de um outro.
Dessa relagao decorre a idealizagéo e o colonialismo. De modo geral, o positivismo
de Comte (1798 — 1857) intensificou o colonialismo ao estabelecer a relacdo univoca
e dicotbmica do saber: de um lado os que realizam a interpretacao; de outro, 0s que

sao interpretados.

As bases positivistas no século XIX e no inicio do século XX, ao separarem sujeito e
objeto, destituiram o que existe de mais enigmatico, que é a capacidade de significar
a experiéncia pela subjetividade, e que veio a ser constatada pela ciéncia do
inconsciente, por meio de Sigmund Freud (1856 — 1939). Quando Freud traz a tona
0 conceito de inconsciente, revoluciona as ciéncias, pois transmite como discurso,
ndo a unidade, mas a capacidade de vir a ser o que o sujeito toma como desejo. E o
desejo do sujeito que o impulsiona a agir na vida social.

Segundo Santos (2008, p. 58), “[...] a centralidade do inconsciente na psicologia das
profundidades reside precisamente no fato de ele ser a raiz profunda onde se
fundam as opg¢des do ego ou a limitagdo neurdtica delas”. Para o socidlogo
portugués, tanto a revolugdo comunista como a introspectiva sdo respostas criativas
a profunda desorganizacdo social e individual, de uma sociedade destituida dos
ideais que constituem sua heranca comum. Ir as raizes da sociedade moderna faz

com que se abram novas e mais amplas opgoes.

O campo das significacbes subverte as bases metodoldgicas de valorizacdo dos

“‘dados” concretos, das experiéncias reais, quando fica atento ao que néo é tao
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visivel, ao lado obscuro e infinito do humano: o inconsciente. Se, por um lado, o
inconsciente pode ser cegueira, pode também revelar-se um campo de
possibilidades quando insurge por exemplo, pela racionalidade estético-expressivo.
Esta racionalidade parece estar a frente, quando anteviu o exagero das praticas de

identidade. “Simao Bacamarte®”

foi questionado, bem como as identidades criadas e
os territérios de “destino”. Os anos se passaram e outros paradigmas que n&o a da
ciéncia moderna surgiram. O positivismo deu sinais de exaustdo, na perspectiva de
Santos (2008). Surgiram paradigmas para entender a sociedade como, por exemplo:
0 pos-colonialismo, o pés-modernismo celebratério, o pds-estruturalismo. Por sua
vez, Santos (2008) indica a designagao “Pds-Modernismo de Oposi¢gao”, na qual os
sujeitos se colocam do lado de dentro da margem e ndo do lado de fora. O Pds-
Modernismo de Oposicdo propfe utopias realistas, plurais e criticas. Nessa
construcdo, em vez de renlncia a emancipa¢do social, Santos (2008) propde sua
reinvencdo. E por que reinventa-la? Ocorre que conforme Santos (2007b) a
dicotomia regulacdo/emancipacdo se aplica mais as sociedades metropolitanas.
Todavia, este estudo, faz remissdes aos processos de conhecimento de regulacao e
emancipacao, uma vez que muitas informagdes abordam o poder disciplinar, o poder
juridico em conexdo com o poder médico, de modo a prescrever formas de
regulacéo da cidade para assim pretender orientar, tratar sujeitos que néo atendiam

a ordem estabelecida.

E por meio do paradigma da modernidade que Santos (2000) faz remissdes e
tensiona o veredito cientifico-legal sobre a saude mental, em especial em relacdo a
mulher. Ou que sinaliza que todas as ciéncias séo ciéncias sociais e encoraja desse
modo o dialogo entre as fronteiras das diferentes areas do conhecimento. Dentre
tantas possiveis remissdes sinalizadas por Santos (2000), constam 0 senso comum
solidario, 0 senso comum participativo e o senso comum reencantado. De modo que

foi 0 senso comum solidario o que impulsionou o trabalho desta pesquisa.

Assim constando, este estudo realiza um trabalho arqueoldgico de escavacao sobre
pistas quanto ao que teria sustentado e constituido a modernidade ocidental no

ambito do sistema escolar, no Espirito Santo.

? Simao Bacamarte é personagem da novela O Alienista, escrito por Machado de Assis (1839 —
1908). Simao Bacamarte € o alienista que interna a populagdo de uma cidade na Casa Verde, por
considera-los todos loucos.
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O periodo, do qual a ciéncia moderna se ocupou na producédo de diferentes saberes,
para Santos (2008) é o periodo da modernidade. Esta modernidade apresenta dois
pilares: o pilar da regulacdo, que se assenta em trés principios: do Estado, do
mercado e da comunidade; o outro pilar, 0 da emancipacdo, € constituido pela
articulacdo também de trés dimensdes: da racionalidade moral-pratica do direito
moderno, da racionalidade cognitivo-experimental da ciéncia e da técnica moderna e

da racionalidade estético-expressiva das artes e da literatura moderna.

Da tensdo entre estes dois pilares, embora com paradigmas muito diferentes,
constituiram-se o liberalismo politico e 0 marxismo. Ambos, entretanto, relegaram
aos povos coloniais a sala de espera da histéria, pois a seu tempo, a civilizagédo Ihes
traria os beneficios (SANTOS, 2008). Quando o autor afirma que os pilares de
regulacdo e os de emancipacdo ndo atendem as sociedades extraeuropeias,
explicita a necessidade de os povos do Sul se pronunciarem, pois “Sé a partir da
modernidade é possivel transcender a modernidade [...]” (SANTOS, 2000, p. 74).

E € no plano epistemoldgico que o colonialismo assume maior centralidade, e
Santos (2008) defende a concepcdo pés-moderna de oposicdo para reinventar a
emancipacdo social. A concepcao pés-moderna de oposicdo distingue o
conhecimento-regulagdo e o0 conhecimento-emancipagdo. O conhecimento-
regulacdo € o que concebe a ignorancia como caos e 0 saber como ordem,
enquanto o conhecimento-emancipac¢do vé a ignorancia como colonialismo e o

saber como solidariedade.

Dentre os exemplos na Primeira Republica “diagnosticados” como “ignorancia” e
portanto, como caos, pode-se mencionar o analfabetismo. O sujeito foi tomado pela
parte e desprezado como um todo. Ja o colonialismo se apresentou quando foi
traduzido como Unico saber verdadeiro. I1sso, porque a ignorancia colonialista recusa
0 outro como igual e o converte em objeto, assumindo trés formas distintas:
selvagem, natureza e oriente (SANTOS, 2008). A sobrevalorizacdo da filosofia
positivista, pela dicotomia natureza e cultura, produziu efeitos nas pesquisas

supostamente bem intencionadas que tanto influenciaram a educacéo.
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O modelo de racionalidade indolente,® criticado por Santos (2008) manteve-se como
conhecimento hegemdnico nos Ultimos 200 anos,” tanto em relacdo ao
conhecimento filoséfico quanto ao cientifico. A racionalidade indolente ocorre em
quatro formas diferentes: a razdo impotente, a arrogante, a metonimica e a razao

proléptica.

A “[...] razdo impotente [é] aquela que ndo se exerce porque pensa que nada pode
fazer contra uma necessidade concebida como exterior a ela propria” (SANTOS,
2008, p. 95). A razao arrogante se imagina incondicionalmente livre para expressar,
inclusive, a proépria liberdade e, portanto, ndo sente necessidade de exercer a razo.
A razdo metonimica € a que se reivindica como a Unica forma de racionalidade, ndo
havendo necessidade de descobrir outras dessas formas. Finalmente, a razéo
proléptica, que ndo se aplica a pensar o futuro por julgar saber tudo a respeito dele,
concebendo-o como superacgéo linear, automéatica e infinita do presente (SANTOS,
2008).

Um exemplo de razdo metonimica da ciéncia moderna se revelou na
supervalorizacdo da técnica dos testes psicométricos. A razdo metonimica esteve
presente, igualmente no imperialismo cientifico em detrimento de um dialogo
valorativo com os saberes da experiéncia. Finalmente, a razdo proléptica se
materializou numa razao arrogante ao excluir os que foram avaliados somente pela

Otica tecnicista implantada pelo vigor da industrializacdo no inicio do século XX.

Em oposicdo a estas formas de razéo indolente, Santos (2008) apresenta a razao
cosmopolita, que se funda em trés procedimentos metassociolégicos: a Sociologia
das Auséncias, a das Emergéncias e o Trabalho da Traducdo. A Sociologia das
Auséncias consiste em uma investigacdo que visa dar visibilidade ao que era
considerado ndo-existente. Como nao-existente situam-se os territérios a margem

das decisbes dos centros politicos; as muitas linguagens presentes nas

* O termo razéo indolente é emprestado de Leibniz no prefacio de Teodicéia [1710 (1985)]. Trata-se
de uma razdo preguicosa a que antecipa ndo ser necessario fazer nada, nao cuidar de nada e gozar
apenas o prazer do momento, ao constatar que o0 que tiver de acontecer acontece
independentemente do que fizermos (SANTOS, 2000).

* Os Ultimos 200 anos remetem ao ingresso do lluminismo em resposta ao pensamento metafisico e
em decorréncia a supervalorizagdo da razdo humana pela ciéncia por meio do positivismo. Como
contexto politico em que a razao indolente se desenvolveu, Santos (2008) cita a consolidagdo do
Estado liberal na Europa e América do Norte, as revolugBes industriais e o desenvolvimento
capitalista, o colonialismo e o imperialismo.
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personagens que acreditaram na educagdo dos que eram classificados como

anormais.
Santos (2008) distingue cinco légicas ou modos de producéo de ndo-existéncia:

A primeira logica deriva da monocultura do saber e do rigor do saber. Como critério
anico de verdade, é considerado existente tudo o que é produzido pela ciéncia
moderna e somente 0 que o canone legitima ou reconhece; o contrario assume a
forma de ignorante ou inculto. Um dos modos de verificar a monocultura do saber é
pelo relato de alguns viajantes e estrangeiros no final do século XIX e inicio do
século XX. Oliveira (2000) e Sousa Filho (2002) relatam e criticam, por exemplo, a
difusdo do conceito sobre as criangas brasileiras no século XIX, pois eram
consideradas “malcriadas”, “mal educadas” e “incivilizadas”, no registro de viajantes
estrangeiros. Toda essa idealizacdo da cultura europeia e a invisibilidade do

brasileiro deixaram seus efeitos em ambas as culturas.

A segunda l6gica esta assentada na monocultura do tempo linear, com uma visdo de
gue a histéria tem sentido e dire¢cdo Unicos, 0s quais, nos ultimos duzentos anos,
assumem a forma de progresso, revolucdo, modernizacdo, desenvolvimento,
crescimento e globalizacdo. Neste tempo linear, os paises centrais seguem na frente
e é considerado atrasado tudo o que € assimétrico em relacdo ao que é declarado
avancado. Neste caso, as designacfes se configuram como: selvagem, tradicional,
pré-moderno, simples, obsoleto e subdesenvolvido. O tempo linear segue uma Unica
direcdo e tem ritmos regulares de sequéncia (SANTOS, 2008). Um exemplo de
tempo linear nas ciéncias da educacdo consiste na visdo de que o periodo do
escolanovismo existiu como superacdo da escola tradicional. Ao ressaltar o
cientificismo natural pela exatiddo dos dados se relegou a educacdo humanista e
muitos dos valores enfatizados na escola tradicional. Um dos problemas de uma
visdo de tempo linear € declarar atrasado tudo o que , “[...] segundo a norma
temporal, é assimétrico em relagdo ao que é declarado avangado” (SANTOS, 2008,
p. 103).

A terceira logica € a da classificacdo social, que se assenta na naturalizacdo das
diferencas. Consiste em nada mais do que distribuir as populacdes por categorias
(entre elas as raciais e sexuais), tidas como hierarquias naturalizadas e, desse
modo, a ndo-existéncia é produzida como inferior e sem condi¢des de ser superada,

porque concebida como natural (SANTOS, 2008). Esta logica de classificacdo
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comparece por meio das tentativas dos juristas/médicos/educadores de apreender o
sujeito falante, reduzindo-o nas diferentes categorizacbes inseridas em

normal/’anormal’; civilizado/selvagem, dentre outras.

A quarta légica, da producdo da nao-existéncia, € a logica da escala dominante.
Esta determina como irrelevantes todas as outras escalas possiveis que na
modernidade ocidental, aparecem sob duas formas principais: a universal e a global.
A forma universal desconsidera outras realidades particulares porque dependem dos
contextos. Ja a forma global que, nos dltimos vinte anos adquiriu uma importancia
sem precedentes, privilegia entidades e realidades que se alargam no ambito de
todo o planeta, de modo que as entidades rivais sao consideradas como locais. Em
suma, a nao-existéncia € produzida sob a forma do particular e do local (SANTOS,
2008). Realizar uma pesquisa cujo lécus se refere ao Estado do Espirito Santo é,

portanto, um modo de se contrapor a razao indolente.

E, como quinta I6gica de ndo-existéncia, a légica produtivista, a qual esta assentada
na monocultura dos critérios de produtividade capitalista. Nos termos desta l6gica, o
crescimento econdmico € de modo inquestionavel o objetivo mais racional. Portanto,

também nao se questiona o critério de producédo para atingir este objetivo.

Em consequéncia dessas producdes de ndo-existéncia, grande parte da populagcao
dos paises colonizados se constituiu por processos de subjetivacédo destituidos da
valorizacdo das suas riquezas, visto que, ideologicamente, a razdo metonimica
transmite que o bom e o belo estdo no outro, e como outro entende-se tudo o que se

identifica com progresso.

A exposicdo das cinco formas de monoculturas a visao indolente, metonimica, faz
com gque, segundo Santos (2007), tudo o que é considerado ignorante, residual,
inferior, local, particular e improdutivo ndo seja considerado uma alternativa crivel as
praticas cientificas avancadas, superiores, globais, universais e produtivas. Nisso
consiste a Sociologia das Auséncias: em tornar presente o que esta concebido como

ausente. Em contraposicdo a invisibilidade, a Sociologia das Auséncias procede

substituindo as monoculturas por cinco ecologias.

A primeira € a ecologia dos saberes, a qual deriva da monocultura do saber e do
rigor do saber, “[...] mas tem de ser confrontada com a identificagdo de outros

saberes e de outros critérios de rigor” (SANTOS, 2008, p. 106). Nao ha ignorancia
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nem saber em geral. “[...] Toda ignoréancia € ignorancia de um certo saber e todo
saber € a superacao de uma ignorancia particular. (SANTOS, 2000). Como exemplo
de fragmentos da ecologia dos saberes mesmo no inicio do século XX, pode-se citar
as narrativas das diversas viagens pelo mundo realizadas pelo Conde de Keyserling
(1880 - 1946), o qual mostrou um olhar mais potencializador diante das diferentes

regioes.

A segunda, a ecologia das temporalidades € a opcéo frente a l6gica, que se assenta
na monocultura do tempo linear. Ou seja, para além do tempo linear, existem outras
concepgdes do tempo. Diferentes culturas geram diferentes regras temporais. Esta
concepcao de tempo estd presente ao ser abordado e se encadear acontecimentos
nem sempre por uma linha sucessoria, mas pela associagéo entre diferentes tempos
de como os seres humanos numa determinada localidade foram modificando a

realidade existente.

A terceira é a ecologia dos reconhecimentos. Para Santos (2008), a ecologia do
reconhecimento, entretanto, permite o alargamento de um circulo de reciprocidade —
o circulo das diferencas iguais -, no qual se fundem o principio de igualdade e de
reconhecimento da diferenca cultural, da identidade coletiva, da autonomia ou
autodeterminacdo, principio este que da origem a novas formas de luta etc. Essa
pratica cria novas exigéncias de inteligibilidade reciproca. (SANTOS, 2008).

A quarta é a ecologia das trans-escalas, a qual permite verificar que ndo ha
globalizacdo sem localizacdo e, de que, assim como ha globaliza¢cdes alternativas,
h& localizacdes alternativas. Faz-se entdo a desglobalizacdo do local em relagdo a
globalizagdo hegemdnica. Um dos aspectos desta ecologia consiste no exercicio da
imaginacdo cartografica, ou seja, o0 exercicio de ver em cada escala de
representacdo ndo sé o que ela mostra, mas o que ela oculta. Assim, torna-se viavel
lidar com mapas cognitivos que operam simultaneamente com diferentes escalas e
detectar embrides de articulagdes locais/globais (SANTOS, 2008). A ecologia das
trans-escalas se faz por meio de uma proposta dialégica que assume a forma de
uma hermenéutica diatopica. Esta proposta consiste “[...] no trabalho de
interpretacdo entre duas ou mais culturas com vista a identificar preocupacoes
isomorficas entre elas e as diferentes respostas que fornecem por elas” (SANTOS,
2008, p. 124).
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Para ilustrar, na atualidade, o didlogo com a ecologia das trans-escalas, citam-se as
diferentes respostas de experiéncias imbuidas pelas propostas inclusivas, em
territdrio nacional. Vale ressaltar os registros de Caiado e Laplane (2009), que
abordam sobre as tramas e redes na construgdo de uma politica municipal de
educacéo inclusiva, em S&o Paulo. Oliveira e Santos (2009) discutem sobre uma
proposta de educagao inclusiva envolvendo atendimento e formagé&o de professores
em municipios do Para. Kassar e Garcia (2009) descrevem um estudo de caso em
Corumba-MS. Martins (2009) relata as contribuicdes para a educacao inclusiva em
Natal/RN e Jodo Pessoa/PB, e Jesus (2009) tece os caminhos tedrico-

metodoldgicos para as politicas de inclusao no Espirito Santo.

Quanto a quinta ecologia, Santos (2008) sugere a ecologia das produtividades que
consiste na recuperacdo e valorizacdo dos sistemas alternativos de producéo, das
organizacbes econbmicas populares, operarias, das empresas autogeridas, da
economia solidaria etc. Assenta-se, portanto, em tentativas de construgdo de
economias regionais baseadas em principios de cooperacao e solidariedade. Santos
(2008) percebe que, exatamente nos paises do Hemisfério Sul, a solidariedade se
contrapde ao individualismo e, por meio deste potencial, sugere que é possivel
pensar em possibilidades.

Para Santos (2008), enquanto a critica da razdo metonimica visa dilatar o presente
pela Sociologia das Auséncias, a critica da razdo proléptica visa contrair o futuro
pela Sociologia das Emergéncias. A proposta de contrair o futuro € desafiadora, pois
envolve um processo de traducdo ao lidar com a hermenéutica diatépica, entre o
futuro da sociedade e o futuro dos individuos (SANTOS, 2008).

O cuidado em contrair o futuro envolve a critica a razdo proléptica (face da razéo
indolente), na medida em que esta assegura que todos os sofrimentos sao possiveis
de serem superados pela ciéncia. A indoléncia se manifesta na visdao de um futuro
gue nao tem de ser pensado. Neste caso, a Sociologia das Emergéncias (SANTOS,
2008) consiste em substituir o vazio do futuro segundo o tempo linear, por um futuro
de possibilidades plurais e concretas, simultaneamente utOpicas e realistas, que se

vao construindo em atividades de cuidado, no presente.

E preciso, segundo Santos (2007), que a Sociologia das Emergéncias tente ver

guais sdo os sinais, as pistas, as laténcias e possibilidades existentes no presente,
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mas que sao sinais do futuro, sédo possibilidades emergentes, ainda que sejam
descredibilizadas porque em fase embrionaria.

Entretanto, ndo foi exatamente a preocupacdo com o futuro, com 0s progndsticos
que fez os meédicos e educadores supervalorizaram o diagndstico na area
educacional? Nao decorre disso uma das criticas do campo pedagoégico? Pois é
Santos (2007) quem poderia responder, quando afirma que as ciéncias sociais se
tornaram muito céticas a respeito das possibilidades da emergéncia, ao
desprezarem os sinais. Diante dessa censura, 0 que se depreende é que uma coisa
séo as técnicas de observacgdo; outra sdo as inferéncias, bem como o predominio
destas (enquanto parte) sobre as diferentes percepcdes dos sujeitos. O diagndstico
nao deve servir para paralisar o educador, e sim, para instigar a uma reflexdo sobre

0 que fazer. Sobre este fazer, Meirieu (2002) oferece alguns suportes.

A mesma preocupacao em se ater aos detalhes pelas pistas foi desenvolvida por
narrativas policiais, de detetive ou romance de enigma, dentre os quais se podem
citar os escritores Edgar Allan Poe, Conan Doyle e Agatha Christie, tornando o
método indiciario popularmente conhecido (COELHO, 2006). O método indiciario
pode se tornar uma alternativa confiavel, do qual o educador pode lancar méo ao
analisar os sintomas que se manifestam de forma imediata, desde que n&o se
desprezem o0s sintomas que se apresentam de forma indireta ou encoberta. Para
Ginzburg (1987), a realidade € multifacetada e, para interpreta-la, o pesquisador
deve fazer uso de procedimentos variados e flexiveis coerentes com sua
complexidade. No caso do historiador, € necessério, por vezes (ou muitas vezes),
estabelecer vinculos, relacbes e paralelismos que nem sempre estdo diretamente

documentados.

Enquanto a Sociologia das Auséncias expande o dominio das experiéncias sociais ja
disponiveis, a Sociologia das Emergéncias move-se no campo das expectativas
sociais e expande o dominio das experiéncias possiveis. Uma e outra estdo

estreitamente associadas.

Para analisar as praticas de tradugdo, o trabalho aqui desenvolvido buscou o
suporte na Sociologia das Emergéncias, na critica a razdo metonimica e proléptica e
nas possibilidades existentes no presente pelo uso da razdo cosmopolita. Santos
(2008) propde por conseguinte, a Epistemologia do Sul, cuja ideia central é de que

s6 ha justica social com justica cognitiva.
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2.2 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS E O TRABALHO DE TRADUCAO

2.2.1 Modos de pesquisa:

Pesquisa documental e bibliografica

A proposta de pesquisa estda ancorada numa perspectiva qualitativa de base
hermenéutica e para o construto da investigacéo, foram utilizadas fontes historicas
tais como: fontes bibliograficas e documentos de fonte primaria (impressos ou

digitalizados).

Além das fontes historicas, para a materializacdo do texto, foi necessario a leitura
dos textos tedricos, dos estudos de literatura académica que apresentam
aproximacdes aos tempos e espacos desta tese. Outras leituras foram feitas por
meio de livros locais e nacionais, de fonte primaria dos educadores e
meédicos/educadores, de abordagem médico-pedagdgica nos quais se encontram as
descricbes de comportamentos dos alunos, as classificacbes dos mesmos e as
propostas de tratamento ou educacao. No decorrer do processo de pesquisa, e apos
a qualificacao II, formulou-se como objetivo principal: Verificar que préaticas de
traducdo educacional foram feitas em relacdo a um segmento de criancas e
jovens excluidos da/na escola da Primeira Republica no Estado do Espirito
Santo. Em especial, as criancas e adolescentes que apresentavam comportamentos

fora dos padrdes rigidos da primeira metade do século XX.

Este objetivo foi sendo atingido, na medida em que outros mais especificos foram
alcancados. Cita-se como objetivos especificos: investigar em diferentes momentos
histéricos da Primeira Republica no Estado do Espirito Santo que praticas de

traducéo locais foram influenciadas pela cultura ocidental (ou no):

I. produzidas relativas as criancas e jovens excluidas da/na escola publica e

quais espacos a elas foram destinadas.

[I.  dirigidas aos programas de ensino da Escola Normal.
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Para alcancar os objetivos mencionados por meio da leitura bibliografica ou
documental foi necesséario buscar informagfes por meio de conversas informais e

concomitantemente realizar o “tour” cientifico.

v" Conversas

Por se tratar de silenciamentos muito longos e nao existir documentacdo em
guantidade significativa sobre os sujeitos tidos como nao-existentes, € que foram
realizadas conversas informais com psiquiatras, médicos, dentre eles o pediatra,
filho do antigo médico do Hospital Infantil Nossa Senhora da Gléria, em Vitéria/ES.
Esses contatos auxiliaram na confirmacdo das hipdteses sobre busca por
documentos, como também a descartar outras hipoteses. Buscou-se contato
igualmente com: a coordenadora da Associacao de Pais e Amigos de Excepcionais
(APAEs) do Estado do Espirito Santo; a subgerente da Educacdo Especial da
Secretaria do Estado do Espirito Santo; professora e ex-secretaria de educacao do
Espirito Santo; a professora e ex-diretora da Escola Oral e Auditiva, e técnica da
superintendéncia de Colatina, bem como o diretor da Escola Estadual Gomes
Cardim.

v Tour Cientifico de Penélope

Uma das manifestacdes mais eloquentes de pensar a transformacéao social e o lugar
dos individuos e da sociedade nessa transformacao €, para Santos (2008), o motivo

da viagem, como metafora central do modo de estar no mundo moderno.

Para Santos (2008), as viagens reais e imaginarias de Descartes, Montaigne,
Montesquieu, Voltaire ou Rosseau tém a dupla carga simbolica de serem simbolo do
progresso, enriquecimento material ou cultural; mas também, simbolo de perigo, de
inseguranca e de perda. Esta duplicidade faz com que a viagem contenha o seu

contrario, ou seja, o ponto fixo. E nesse sentido® que Santos (2008, p. 58) faz

® Com um sentido outro, para além do que foi expresso por Santos (2008) era preciso admitir que o
oikés possui uma dimenséo do publico e que este publico est4 acima da vontade do eu individual
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mencao a Penélope, a qual representa a que toma conta da casa (oikés) enquanto
Ulisses viaja. Afirma ainda, que a casa é o lugar da mulher que néo viaja para que a

viagem de Ulisses seja possivel.

Considerando o Brasil como casa, € que se teceu e se desfez a tessitura, sempre
que necessaria, até que se conseguisse atribuir um sentido a toda experiéncia, as
perdas e as fontes de riqueza. E foi pelo retorno ao passado, que a viagem foi

empreendida via imaginacéo epistemolodgica.

Nesse sentido, breves e pequenos Tours Cientificos, propostos pelo professor Jaime
Doxey, na época em que se fizera o curso de Mestrado em Educacédo pelo
PPGE/UFES, foram realizados como formas de significagdo do conhecimento.
Lugares foram visitados que possibilitaram ter acesso a documentos e visualizar
espacos para construir, pela imaginacao um retorno ao “passado” ou uma expansao
do presente. Dentre estes locais, citam-se a Associacdo dos Amigos das Criangas
Autistas do Estado do Espirito Santo (AAMES), o Hospital Psiquiatrico S&o Pedro,
em Porto Alegre/RS; o Hospital Psiquiatrico Adauto Botelho, em Cariacica/ES; o
Museu do Hospital da Beneficiéncia Portuguesa de Porto Alegre, onde é possivel
conhecer as praticas higienistas enderecadas as pessoas com lepra; o Lugar da
Vida em Sao Paulo/SP, que realiza consistente estudo a partir do atendimento
clinico envolvendo situacbes de psicose infantil e autismo, além de viagens
empreendidas pelo grupo de pesquisa® a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) de Cariacica, a Associacdo Pestallozzi de Afonso Claudio ou

outras no Estado do Espirito Santo.

Locais de acesso a documentos no Espirito Santo:

Para ter acesso aos livros ou documentos foram visitados os seguintes locais:
Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo (APES), a Biblioteca Publica do Estado

do Espirito Santo, Biblioteca da Universidade Federal do Espirito Santo; a Secretaria

(Este é o preco e uma parte da aceitacdo do sacrificio de que falava Santo Agostinho [354d.C-
430d.C] (1955) na Idade Média e tdo atual em Santos (2008).

Pesquisa coordenada pela professora Denise M. de Jesus: Politicas de educacgéo especial no
Espirito Santo: questfes atravessadoras na relacao instituicdo especializada e escola comum
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2012).
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Estadual da Saude, a Secretaria Estadual da Educacao, a Federagdo das APAEs do
Espirito Santo, a Santa Casa de Misericordia, a Curia Metropolitana, o Orfanato

Cristo Rei em Cariacica, a Assembleia Legislativa do Estado.

No Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo foram consultados livros sobre a
histéria do Estado, relatérios de governos, provedores da Santa Casa de
Misericordia, procuradores e promotores do Estado, diretor de servigco sanitario.
Outros documentos foram objeto de analise, como oficios de secretarios de
instrucdo de ensino, inspetores de ensino, inspetores de higiene e saude publica,

inquérito policial e os termos de visita de inspetores de ensino.

Na Biblioteca Publica do Estado do Espirito Santo se teve acesso a mapas
geograficos da época, livros de autores capixabas como: Imigrantes ltalianos, de
Maria Stella de Novaes e Irmandade da Santa Casa de Misericordia, de Affonso
Schwab e Mario Aristides Freire. Durante o periodo da pesquisa foi feito um esforco,
na medida do possivel, para comparecer a lancamentos de livros de autores,
capixabas ou nao, sobre a histéria do Estado ocorridos no espaco da Biblioteca

Publica Estadual.

Outro espaco foi a Biblioteca Central da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), da qual foi disponibilizado o livro Postillas Pedagdgicas, escrito pelo
professor Elpidio Pimentel (1923), além do Curso Superior em Cultura Pedagogica,

publicado em 1929, pelo professor Deodato de Moraes.

Na Santa Casa de Misericordia a conversa foi com a assistente social, a qual

trabalha no local ha muitos anos.

Na Curia Metropolitana foi possivel obter informacdes sobre o Orfanato Cristo Rei.
No Orfanato Cristo Rei a pedagoga disponibilizou as fichas de matricula das
criancas desde a década de 30. Na Secretaria Estadual da Saude, a profissional
responsavel pelo Nucleo de Saude Mental prestou valiosas informacdes, caso fosse
necessario fazer a pesquisa documental no Hospital Psiquiatrico Adauto Botelho, o
gue nao ocorreu. No sentido de ampliar a pesquisa foram consultados documentos
existentes na Secretaria Estadual da Educacédo e foram visitadas as seguintes

escolas:

— E. E. Duarte Rabelo (funcionou como Escola Normal);
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— E. Estadual’ (antigo Gymnasio Espirito —Santese) 1906;
— E. E. Gomes Cardim — 1908;
— E. E. Jerbnimo Monteiro — (antiga Escola Modelo) 1908;
— E. E. Maria Ortiz - (Antiga Escola Pedro Il - Escola Normal) (1892);
— E. E. Maria Horta (1939).
A pesquisa incluiu ainda, uma visita & Assembleia Legislativa do Estado para as

referéncias sobre legislacéo.

Quanto a parte do suporte politico e financeiro € preciso mencionar a importancia da
licenca regulada pelo Decreto Municipal 14.484/2009, como um recurso necessario
ao processo metodoldgico. Abordar objetivamente esta questdo € uma forma de
manifestar um ato solidario aos que sucederéo nas solicitagdes por licenca, seja ela

remunerada ou nao.

2.2.2 Trabalho de Traducéo

Esta tese se serve de um Trabalho de Traducao, tanto como principio metodolégico
de pesquisa, como para entender muitas das praticas discursivas relativas a area
educacional no Espirito Santo, na Primeira Republica. Embora esta pesquisa tenha
o Trabalho de Traducdo como suporte, o processo de tradugdo € anterior a Santos
(2008) e mesmo aos sabios pré-socraticos. Existe sempre que um sujeito se propde
a entender o outro. Para Santos (2008, p. 129) os procedimentos do Trabalho de
Traducdo podem ser elucidados a partir das respostas as seguintes questdes: o que

traduzir? Entre qué? Quem traduz? Quando traduzir? Traduzir com que objetivos?”.

a) O que traduzir?

O que traduzir ndo foi um processo linear, nem mesmo elaborado a priori.

Inicialmente, 0 objetivo consistia em analisar as préaticas de traducdo dirigidas as

’ A instituicdo funcionou, primeiro no Morro da Capitania, onde esta localizada a Escola Gomes
Cardim. Depois foi para o Convento dos Franciscanos e mais tarde para a Escola D. Pedro Il
Funcionou também, no prédio que hoje abriga a Escola de Artes Fafi, na Av. Jerénimo Monteiro, que
na época era o prédio da Escola Gomes Cardim. Para melhor entender as mudancas de lugares das
escolas sugere-se a leitura dos histéricos das escolas que constam em sites das mesmas, como nos
textos de: Costa (2013) e Simfes e Salim (2013).


http://sistemas.vitoria.es.gov.br/webleis/consulta.cfm?id=167083
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pessoas com transtornos globais de desenvolvimento. Muitos estudos, leituras de
artigos e teses foram feitas, de modo a identificar uma historicidade para este
fenbmeno, como se as diferentes historias fossem feitas linearmente. A confuséo foi
imensa, pois 0 que sucedia em um tempo e espaco, hdo o era em outro. Ocorre que,
no decorrer do percurso, o estudo se deparou com diferentes zonas de contato. Na
interpretacédo de Santos (2008), zonas de contato s&o campos sociais nos quais as

praticas e os conhecimentos se encontram, interagem e se embatem.

Existem duas zonas de contato constitutivas da modernidade ocidental
caracterizadas pela extrema disparidade entre as realidades em contacto, e pela
desigualdade das relacbes de poder entre elas: a zona epistemoldgica, em que se
confrontam a ciéncia moderna e o saber ordinario; e a zona colonial, em que se

defrontam o colonizador e o colonizado.

Diante da extrema disparidade entre as realidades instaurou-se, inevitavelmente, o
estranhamento revelado nos anteprojetos, projetos, artigos e apresentacdo de
trabalhos. Mesmo assim, a persisténcia e o encorajamento foi fazendo com que o
texto adquirisse maior clareza e coeréncia. Muitas leituras, escritas,
redirecionamentos aconteceram até que tenha sido aceito o desafio de adentrar na
historia, ou melhor dito, nas historias e vasculhar documentos. No decorrer das
“‘escavagbes arqueoldgicas” foram feitas muitas rupturas, conforme indica Meirieu
(2002). Rupturas profundas que lembraram o trabalho da artista plastica Gléria
Corbetta, em especial o que denominou “Liberdade”.® A escultora representa em
gesso, as cortinas em uma janela que, com o tempo, vao se rompendo. O rasgo na
cortina é a ansia de liberdade. Uma das pecas adquire enfim, a unidade
diferenciada. A que se separa da “janela” adquire a liberdade, mas também a solidao

de um novo comeco.

O trabalho desta pesquisa socializado neste texto permite pequenas conquistas de
liberdade, a qual se obtém a cada nova significacdo, ao que estava instituido. Diante
das histérias de vida encontradas nos registros, por meio das fontes historicas,
emergem articulagoes reveladas em datas diferentes ou locais distintos. Percebe-se
desse modo, as “janelas” ou os “elementos de tensdo” que impedem o ser humano

de alcancar o que deseja. As tensdes se fizeram presentes também nas explicacdes

® O trabalho “Liberdade” foi exposto no Museu de Artes do Rio Grande do Sul (MARGS), em Porto
Alegre, no ano de 1988.
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politicas para as exclusfes e segregacfes provocadas pelo Estado, nas quais a
escola adotou a postura de coparticipe. Outras tensdes comparecem no periodo
ratificado pela ciéncia moral, pela ciéncia natural, pelas monoculturas ou oligarquia

cafeeira. Mais tarde, os testes, 0s exames antropomeétricos.

Entretanto, o desejo de liberdade ou de emancipag&o ocorre concomitantemente e
se presentifica como ansia por outra realidade, nos discursos proferidos e langados
para ver as reacles; na estreita relacdo dos argumentos com as edificacdes por
espacos asilares (espacos possiveis face a iluminagcdo ou cegueira da ciéncia
moderna). Ansias de liberdade se revelam também por parte dos promotores e
juizes quando, em suas narrativas, mostram preocupacdo para com a
“vagabundagem” do menino ou a “prostituicdo” das meninas. A (densa) presenca
dos médicos na educacéao, aliada aos educadores, permite a visualizacdo do cenario
em relacdo aos excluidos da escola. Desejos de emancipacdo por parte dos
imigrantes em contraste com a desolacdo da area rural ou suas manifestacbes
taxadas de rebeldes na cidade. Desejos de liberdade manifestos na fuga dos 6rfaos
dos asilos — diga-se que estes espacos foram opc¢des bem intencionadas, mas que
lembravam o desmembramento da familia. Desmembramento este, na historia dos
afro-brasileiros, como uma histéria que se repetiu desde a exploracdo dos escravos

trazidos nos navios negreiros.

No entanto, nem todas as conexdes foram nomeadamente explicitadas,
possibilitando ao leitor exercicios de imaginacao intelectual. Segundo Santos (2008),
€ importante que as experiéncias do mundo sejam vistas em momentos diferentes
do Trabalho de Traducéo, seja como totalidades ou partes, seja como realidades,

mas que nao se esgotem nessas totalidades ou partes.

Embora as zonas de contato sejam seletivas, o que é posto em contato ndo é
necessariamente o que é mais relevante ou central. Pelo contréario, inicialmente, as
zonas de contacto sdo zonas de fronteira, “terras-de-ninguém” onde as periferias ou
margens dos saberes e das praticas sdo, em geral, as primeiras a emergir
(SANTOS, 2008).

O periodo da Primeira Republica, conforme Nagle (2001), foi pouco abordado nos
estudos relacionados ao Brasil. Esta realidade tem sido alterada, mas ainda requer
uma maior producdo na area educacional, em especial no que tange ao Estado do

Espirito Santo. Este trabalho socializa algumas das muitas experiéncias do Sul. E
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embora os capitulos tomem por base de investigacdo documentos e livros distintos
ou narrem situacdes e contextos aparentemente isolados, eles expressam em
comum, modos de olhar, de narrar, de legitimar, de orientar, praticas de educacao
que tiveram efeitos na exclusdo da/na escola de grupos distintos de sujeitos. Cada
capitulo apresenta uma desconstrucao e uma reconstrugcdo, ou uma Sociologia das

Auséncias e uma Sociologia das Emergéncias.

Esta é uma das razdes pelos quais se tenha optado por uma revisdo dos estudos da
literatura académica a cada capitulo, visto que cada um deles aborda contextos e
aspectos distintos. Como se tratam de contextos diferentes, a imagem & semelhante
a uma colcha de retalhos. Todavia, estes retalhos se encadeiam entre si, conforme o
leitor podera verificar. Sdo nos detalhes entre as partes que 0s eixos revelam a
coesdo, a coeréncia e uma totalidade, dentre tantas possiveis. Desse modo, a
pesquisa foi sendo feita — sem alguém detentor de uma verdade. Nem mesmo o
referencial tedrico escapa de ser questionado, ainda que seja a lanterna para

identificar as pecas e significa-las.

Existem outros dois exercicios de hermenéutica diatopica para Santos (2008): o
primeiro consiste na tradugdo de diferentes formas de vida produtiva entre as
concepgOes de desenvolvimento capitalista e as concepc¢des de outras culturas. Por
exemplo, para os indianos o swadeshi® esta constituido na ideia de sustentabilidade
e reciprocidade. O swadeshi, lembra que, assim como cada ser humano possui

riguezas em si, uma escola, uma instituicdo, uma sociedade igualmente as possui.

Como segundo exercicio de hermenéutica diatdpica, Santos (2008) sugere a
traducdo de varias concepcdes de sabedoria e diferentes visées de mundo e como
exemplo, o autor indica a filosofia africana protagonizada pelos sages. A filosofia da
sageza consiste no fato de pessoas sabias de uma determinada comunidade
compartilharem o pensamento e a explicagdo do mundo, que oscila entre a
sabedoria popular e a sabedoria didatica, ou seja, um pensamento racional
explanado por determinados individuos dentro de uma comunidade. Neste estudo,
fragmentos da filosofia sageza comparecem quando fazem parte da composi¢éo dos

cenarios, ndo somente autores do mundo académico, mas igualmente autores das

° O swadeshi é um termo definido por Gandhi (1991 apud SANTOS, 2008) como o espirito que pulsa
em ndés a nos dizer para valorizarmos nossas riquezas.
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diferentes formas de ver as muitas historias do Estado do Espirito Santo (SANTOS,
2008).

b) O Estado do Espirito Santo como I6cus

Esta pesquisa de abordagem historica abrange um territério em grande escala para
uma pesquisa individual, embora pequena’® em relagéo ao mundo global: o Espirito
Santo. Quanto ao tempo, é de curta (ou seria imensa?) escala: O periodo da
Primeira Republica (1889-1930). As contradicfes foram expostas para mostrar que,
ao se adotar um trabalho dessa natureza, a riqueza consiste na exploracéo
sistematica das imbricacdes de ideias (MEIRIEU, 2002). Outro modo de compatrtilhar
conhecimentos consiste nas conexdes entre partes aparentemente distintas,
arejadas por constantes perguntas, visto que todas as totalidades podem ser
interrogadas em partes e estas estudadas exaustivamente como totalidades
(SANTOS, 2008).

A pesquisa revelou auséncias no Estado manifestas por processos de regulacdo e
adversas a vontade dos cidadaos. Como auséncia, cita-se a falta dos hospitais
psiquiatricos, que ja existiam em outros estados brasileiros, no final do século XIX e
inicio do século XX, os profissionais da psiquiatria ou aos cursos de nivel superior de
Psicologia (JABERT, 2001). Entretanto, € possivel que estas auséncias tenham
ensejado a potencializacdo de praticas diferentes das encontradas em outros
lugares. Face a isso, é formulada uma questdo: o fato de nao ter havido um hospital
psiquiatrico nas primeiras décadas do século XX teria tornado possivel que o Estado
do Espirito Santo, considerado um dos menos desenvolvidos da regido sudeste e da
regido sul (regibes hegemonicamente mais desenvolvidas no Brasil), apresentasse
uma outra forma de atendimento a criancas e adolescentes designados sob o0s

rétulos de imorais, ortofrénicas a ponto de escapar a dicotomia hegeménica?

Ou seja, é possivel gue esta auséncia tenha provocado o atendimento por outros
meios, como os realizados pela familia, pelas comunidades, pelas instituicbes

asilares e, desse modo, tenha favorecido formas de compartilhar saberes? Estas

1 Em referéncia ao titulo do livro de Luiz Derenzi (1898-1977): “O Espirito Santo sera o maior
pequeno Estado do mundo” (1965).
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perguntas servem mais para instigar e provocar outros modos de pensar que nao
seja pela via do “atraso”. Por vezes, as resisténcias sociais, podem ser indicativos de

uma pluralidade de alternativas possiveis.

Para isto, o Trabalho de Traducdo serve bem como um trabalho de imaginacéo
epistemoldgica e de imaginacdo democratica, ao ter por objetivo construir novas e
plurais concep¢bes de emancipacdo social sobre as ruinas da emancipacao social
automatica do projeto moderno (SANTOS, 2008).

Na medida em que a “[..] incompreensdo do presente nasce fatalmente da
ignorancia do passado” (BLOCH, 2001, p. 65) é que nas ruinas da emancipacao

social do projeto moderno se formula outra questao:

c) Entre que lugar traduzir?

Santos (2008) provoca no sujeito a indagacédo na qual, quem pesquisa precisa se
implicar e analisar de qual lugar realiza a traducado. Pois, no inicio, a pretensao era
de uma pesquisa de abordagem histérica, na qual se observaria a realidade de uma
janela. O real seria lido, observado com o distanciamento préprio dos expectadores.
Uma pretensa posicao positivista, é verdade. Mas uma pretensdo menos provinda
da arrogancia e mais da atitude de defesa, de julgar ter jA& muito vivido e

experienciado os efeitos do colonialismo.

Todavia, é Santos (2008) e seus didlogos com Bloch que encoraja outra postura. E
preciso fazer convergir ou conjugar sensacfes de experiéncias de caréncia, de
inconformismo e de motivacdo para supera-las de uma forma especifica, para que
realmente se realize o Trabalho de Traducdo (SANTOS, 2008).

Este mesmo inconformismo é que motiva a relacdo entre passado e presente, na
percepc¢ao de que os vitimizados nao fazem parte do passado, mas clamam por uma
justica: a justica de que optaram por uma vida de sacrificio para a tessitura de um
futuro melhor para seus descendentes. Trazé-los vivos a partir das historias das
praticas educativas e pedagogicas, detendo-nos numa parte da abordagem médico-
pedagogica, permite a potencializacdo dos discursos em favor da emancipacéao pela

educacado. Desse modo, ao provocar uma reflexdo sobre os discursos higienistas, as
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linguagens, as constelacdes e 0s agentes, é positivo trazer para a atualidade e
corroborar na formulacdo de politicas nas quais se respeite a diversidade e a

inclusdo social e educacional.

d) Quem traduz?

Esta questdo suscita outra pergunta: o que nos autoriza a fazer um Trabalho de
Traducdo? O aspecto principal é poder falar de experiéncias vividas, enquanto
alguém que realiza um percurso eminentemente no cotidiano escolar e que vem
acompanhando as diferentes propostas de regulacdo e emancipacéo, que interferem
na pratica docente e nas formas de pertencimento de criancas e adolescentes na

vida escolar.

Muitas das falas evocadas atualmente na sociedade ou na escola ja haviam sido
enunciadas, intensamente, no periodo da Primeira Republica. Tradutores do Sul, tais
como religiosos, politicos, juristas, médicos, psicologos e educadores acreditaram na
educacado e a defenderam como alternativa credivel. Sem duvida, muitas injusticas
perpassaram este tempo. Mas este é o contraponto: as ciéncias humanas, por ndo
serem exatas, sdo mutantes. E 0 que poderia ser uma pratica construtiva para um

lugar/pessoa, nem sempre o fora para outro.

Outro aspecto a considerar € que, segundo Santos (2008), quem traduz pode
encontrar-se tanto entre os dirigentes de movimentos sociais como entre os ativistas
das bases. Adverte, por outro lado, que os saberes e as préaticas s6 existem na
medida em que sdo usados ou exercidos por grupos sociais. Com base nessa
premissa, € que se persistiu na atuacdo em atividades na comunidade ou outras,
como em grupos de pesquisa coordenados pela professora Denise Meyrelles de
Jesus, membro do Departamento de Educacao, Politica e Sociedade do Centro de
Educacdo (DEPS, PPGE — UFES), relativos a educacédo especial no Estado do
Espirito Santo; ou como co-participante no Grupo de Estudos Sobre Autismo
(GESA), o qual é coordenado pela professora Ivone Martins de Oliveira do
Departamento de Teorias do Ensino e Praticas Educacionais do Centro de

Educacao/UFES (DTEPE, PPGE —-UFES). Atuar nestas comunidades ou grupos de
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7

pesquisa /estudo é um dos modos de atribuir sentido as experiéncias vividas,

realizadas. Um sentido menos individualista e mais solidario.

A maior dificuldade do Trabalho de Traducado/pesquisa entretanto, € melhor
sintetizada na seguinte questdo ndo formulada literalmente por Santos (2008), mas

presente em toda sua obra:

e) Como traduzir?

Sao multiplas as dificuldades do Trabalho de Traducdo, segundo o autor de:
Gramatica do tempo: por uma nova cultura politica. Santos (2008) destaca trés. A
primeira dificuldade diz respeito as premissas da argumentacdo, pois estado
fundamentadas em postulados, axiomas, regras, ideias, que ndo sdo objeto de
argumentacao, porque sdo aceitas como evidentes por todos os que participam no
circulo argumentativo. Ou seja, como traduzir o que todos j& sabem ou julgam
saber? Como provocar uma reflexdo na qual o cotidiano, o local adquira importancia
diante do que ja esta “sacramentado” como verdade universal? Como traduzir a
relacdo presente/passado, com base em um cotidiano tomado como repetitivo,

alienante, rotineiro?

E neste momento, sob o olhar do mundo vivido, em que a escrita do texto é
encorajada por Carvalho (2009), ao afirmar que a analise de quem vive o cotidiano
envolve o inesperado, a aventura, o sonho. Como inesperado, constam, os desafios
possiveis de serem superados. Como aventura, o espirito de bandeirante que pulsa
no decorrer da pesquisa. Diante deste processo, tem-se a posse de um mapa
(projeto), mas ndo se conhece o terreno e por isso mesmo abre caminhos. Por
sonho, a utopia que sustenta cada passo, que serve de luz diante do mundo

estranhado pela pesquisadora.

A segunda dificuldade diz respeito a lingua em que a argumentacdo é conduzida. Os
saberes e as praticas em presenca nas zonas de contacto ndo apresentam,
comumente, o dominio da mesma lingua. E quando a zona de contacto cosmopolita
€ multicultural, uma das linguas em presenca € frequentemente a que dominou a

zona de contacto imperial ou colonial (SANTOS, 2008).
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Finalmente, a terceira dificuldade, para Santos (2008), reside nos siléncios n&o do
impronunciavel, mas dos diferentes ritmos com que os diferentes saberes e préticas
sociais articulam as palavras com os siléncios e da diferente eloquéncia (ou
significado), que € atribuida ao siléncio por parte das diferentes culturas. A gestéo
do siléncio e a tradug&o do siléncio é uma das tarefas mais exigentes do Trabalho
de Traducéo.

f) Para quem traduzir?

Esta traducdo se realiza em processo de interatividade entre a escritora
(pesquisadora) e o(a) leitor (a). A interacdo ocorre, pois 0 escritor dialoga com o
leitor concebido como sujeito ativo, como alguém que ao atribuir outros significados,
interfere ndo somente na leitura como no que esta escrito. Portanto, as analises sédo
modos de ver e olhar dentre tantas possiveis a cada contexto e realizadas tanto pelo

préprio agente da escrita, como pelo leitor.

Concluséo: Para que traduzir?

A traducdo é necessaria para fazer fluir os sentimentos/pensamentos das pessoas e
desse modo, compartilhar possibilidades de vir a ser/fazer/obter. Traduzimos por
gue os humanos ndo nascem para si, mas se fazem na relacéo entre si e 0 meio
ambiente, pelo didlogo. A Traducdo é o recurso do qual se dispbe para atribuir
explicacBes ao que era até entdo conhecido como caos. Traduzimos para significar
0 que estava esquecido de um mundo (ultra) passado, do qual restaram ruinas e

preciosidades.

Mas, se ndo sabemos que um mundo melhor € possivel, 0 que nos legitima ou
motiva a agir como se soubéssemos, questiona Santos (2008). E que a possibilidade
de um mundo melhor ndo estd num futuro distante, mas na reinvengcado do presente.
E assim, a partir da imaginacdo democratica, o objetivo da traducéo entre praticas e
seus agentes cria as condi¢cdes para mais justica cognitiva, social global (SANTOS,
2008).
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De acordo com Santos (2000, p. 94): “O jogo pressupde um palco, o palco exercita-
se com um texto e o texto € a autobiografia do autor”. Sim, um texto revela seu
autor, mas um autor ndo se revela inteiramente em um texto. O texto € produto
(ainda que inacabado), o autor, por sua vez, se faz na tessitura. E ser sendo (Pinel,
2008). Desse modo, um texto se revela, mas um autor € muito mais do que um texto.
Por autor, quem escreve, o0 mundo que ele representa — no caso — parte da zona
epistemoldgica e parte da zona colonial. Por autor, parte de um mundo que o
constituiu — a cultura europeia, a colonial, a indigena, a afrobrasileira. E porque um
autor ndo se esgota em uma parte e uma parte ndo é o todo, que o mundo também
néo é totalmente decifravel. Sempre sobra um resto e este resto... € o imprevisivel, o

indeterminado, o imprevisto, ou o que Morin (2001) define como ecologia da acao.
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CAPITULO 3

3.1 INSERCOES A ABORDAGEM MEDICO-PEDAGOGICA NO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO NA PRIMEIRA REPUBLICA.

Anterior ao processo de apresentacao e analise das fontes de informacao relativo as
praticas de traducdo sobre os excluidos da/na escola no Espirito Santo, este
capitulo objetiva incursionar pelas praticas higienistas'* no Estado e mais

especificamente, pela abordagem médico-pedagdgica.

Este capitulo serve de introducdo para que se realize um exercicio de imaginacéo
epistémica sobre o0s contextos sociais, historicos e que sinalizavam a situacéo
precaria diante dos cuidados do Estado para com a saude bem como para com a
educacdo. Esta préatica ensejou um movimento de valorizacdo da area médica, por
parte dos 6érgdos publicos, como modo de se adotar medidas de higiene para
prevencdo das doencas ocasionadas pela precariedade de saneamento basico,

dentre outros fatores.

Cabe lembrar que no Brasil, no inicio do século XX, Jannuzzi (2004) esclarece que
as escolas foram atingidas pelas medidas de higiene por meio da Inspetoria
Higiénica, integrada por uma comissdo de médicos. E, embora as inspecdes nao se
referissem especificamente a deficiéncia, detectavam casos de sujeitos “nervosos”.
Portanto, os médicos fizeram parte do grupo de atores que se ativeram as margens.
E importante frisar que a deficiéncia mental era relacionada a problemas basicos de
saude, tais como sifilis, tuberculose e doencas venéreas causadores estes, de
degenerescéncia e taras, conforme afirmava Magalhdes em 1913, citado por
Jannuzzi (2004).

O outro aspecto, para incursionar pela abordagem médico-pedagdgica, consiste em
reconhecer a importancia desta categoria profissional diante das conquistas em

relacdo aos direitos humanos dos sujeitos com deficiéncia, visto terem percebido, no

" A expressao “higienista” refere-se a um discurso mais amplo que a abordagem médico-pedagdgica,
pois se insere e se materializa para além da escola/educagcdo. O conceito “higienismo” é mais
adotado por autores que trabalham com o referencial tedrico foucaultiano como pratica de controle,
mas se manteve esta expressdo em algumas situacdes do texto ao se reconhecer o discurso como
potencializador das préticas sociais (juridicas, econdmicas, politicas...) e educacionais. A escola
portanto, néo € isolada das determinagdes mais amplas.
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Brasil, a importancia da pedagogia, ainda que criando instituicdes escolares, ligadas
a hospitais psiquiatricos (JANNUZZI, 2004).

Assim constando, de modo a incursionar pelo Estado do Espirito Santo pela
abordagem meédico-pedagdgica, o texto inicia a partir dos fragmentos do periodo
colonial e imperial, mas se detém na Primeira RepuUblica, quando a &rea médica
almeja reclinar sua pratica na educacdo, mais consistentemente. Ao analisar a
realidade social e histérica da educacéo higienista referente a Republica Velha, pela
concepcao pos-moderna de oposicao, as andlises do conhecimento se concentram
na periferia. Trata-se de um conhecimento que percorre as fronteiras, que vive nas
margens, “[...] porém sem viver uma vida marginal” (SANTOS, 2008, p. 354). Na
fronteira, vive-se na contemporaneidade com “[...] a sensacao de estar a participar
na criagdo de um novo mundo” (SANTOS, 2008, p. 354). Sensacao, pois neste
estudo o “[...] passado é, por definicdo, um dado que nada mais modificara”;
enquanto que o “[...] conhecimento do passado € uma coisa em progresso, que

incessantemente se transforma e aperfeicoa” (BLOCH, 2001, p. 75).

Dentre as fronteiras, a das temporalidades consiste em prescrutar o presente-
passado e os discursos ou episédios envolvendo atores sociais, sejam estes 0s que

ficaram a margem, os que as produziram ou 0s que expandiram 0s centros.

O periodo das grandes navegacOes e descobertas foi também o periodo de
conquistas por novos adeptos das religides europeias. No Brasil, o catolicismo
adquiriu maior proeminéncia devido a chegada dos jesuitas. Os jesuitas sao
religiosos da Companhia de Jesus fundada por Santo Inacio de Loyola, como
movimento da Reforma Catélica (DREHER, 1996). O objetivo era que os jesuitas
atuassem em uma missao transformadora, a servico do catolicismo (SALETTO,

2011).

Dom Joéo lll, ao visar dar novo impulso a colonizacdo no Brasil criou o Governo-
Geral e convidou os jesuitas para que aqui estabelecessem sua missao. Em 1553,
junto com o segundo governador-geral, Duarte da Costa, veio o padre Anchieta,

habil tradutor do indigena e capaz de grandes sacrificios em nome da Fé em Deus.

Anchieta (1989) colocou-se como agente da civilizagdo pela palavra e, desse modo,
parece prenunciar o Trabalho de Traducé&o proposto por Santos (2007, 2008). Além

de dominar perfeitamente o espanhol, sua lingua nativa, aprendeu o portugués
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quando radicado em Coimbra e estudou no Colégio dos Jesuitas. Destacou-se em
latim e aprendeu a lingua tupi, como modo de compreender os indios e catequiza-
los (SAVIANI, 2010). Dentre suas atividades, visitava como diretor da Companhia de
Jesus, as aldeias, as fazendas e os engenhos. Foi por esta época que estreitou

seus contatos com o Espirito Santo.

Concomitantemente a catequizacdo, ao ensino da leitura e da escrita aos filhos dos
indios, os jesuitas exerceram a funcdo de educadores para os filhos dos colonos
(SAVIANI, 2010). E assim que o Colégio de Santiago'? se tornou o primeiro
estabelecimento de ensino no Espirito Santo, a principio no ano de 1556 (OLIVEIRA,
2008) e o terceiro no Brasil, e era pertencente & Confraria dos Meninos de Jesus do
Espirito Santo (MOURA, 2000, p.27).

Desse modo, foi por meio dos enlaces entre politica e religido, que a expansao do
centro europeu, nos periodos coloniais, alcangou as terras espirito-santenses e se
estabeleceram processos de regulacdo e emancipacdo pelo conhecimento. Esta
inferéncia decorre da leitura de Oliveira (2008) e de Novaes [196-?], quando ambos
iniciam o relato da historia do Espirito Santo pelo processo colonizador do
catequista, em relacdo ao indio. Tanto um autor, como 0 outro iniciam a narrativa
pela conquista portuguesa de Ceuta,'® no norte da Africa, cujo objetivo era atender
ao desafio de tomar outros itinerarios para chegar as Indias. Oliveira (2008) aborda o
tratado de Tordesilhas, quando ja haviam decorrido trinta e quatro anos do
desembarque os portugueses no Novo Mundo, e a carta de doacédo de D. Jodo Ill a

Vasco Fernandes Coutinho, em Evora, a primeiro de junho de 1534.

O nome de Espirito Santo se deve, ao dia em que a caravela de Vasco Fernandes
Coutinho aportou em sua capitania, na cidade de Vila Velha,** no dia vinte e trés de
maio de 1535, oitava de Pentecostes (domingo), dia, segundo a Igreja Catdlica,
dedicado a terceira pessoa da Santissima Trindade (OLIVEIRA, 2008).Vila Velha &

' Atual Palécio Anchieta

¥ No século XX Ceuta passou ao dominio da Espanha configurando-se ao longo do tempo como
cidade autdbnoma.

 Merece destacar as varias construg@es histéricas da cidade de Vila Velha, como a Igreja de Nossa
Senhora do Rosario, o Forte de S&do Francisco Xavier de Piratininga, o Farol de Santa Luzia.
Entretanto, com singularidade no Pais, sem divida, o Convento da Penha, € um dos principais
pontos turisticos do Espirito Santo. Construido entre os séculos XVI e XVII foi tombado como
patrimonio historico cultural pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Iphan) em
1943.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_de_Nossa_Senhora_do_Ros%C3%A1rio_(Vila_Velha)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_de_Nossa_Senhora_do_Ros%C3%A1rio_(Vila_Velha)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Forte_de_S%C3%A3o_Francisco_Xavier_de_Piratininga
http://pt.wikipedia.org/wiki/Farol_de_Santa_Luzia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Convento_da_Penha
http://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_do_Patrim%C3%B4nio_Hist%C3%B3rico_e_Art%C3%ADstico_Nacional
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considerada, desse modo, a cidade mais antiga do Estado. Em 1549, a capital foi

transferida para Vitoria.

Se o0s jesuitas se ativeram a educacdo, 0s portugueses optaram por fundar no
Espirito Santo, entre os anos de 1550 e 1551, a Santa Casa de Misericordia
(SCHWAB; FREIRE, 1979). Esta instituicdo mereceu honraria especial de Filipe I1,*°
em 1605, que lhe concedeu, por alvara, “[...] os mesmos privilégios da sua irma de
Lisboa [...]” (OLIVEIRA, 2008).

Em 1808, nuances da modernidade chegaram ao Brasil junto com a familia real, seja

pela politica liberal®®

, seja pelo cientificismo. De modo a assumir para si a
construcdo da sociedade, o Brasil adota como modelo de trajetéria, a cultura
europeia 0 que em decorréncia repercutiu na desvalorizacdo da cultura brasileira
pelas elites (OLIVEN, 2001). Assim constando, para Santos (2008), tanto os pilares
de regulacdo como os de emancipagdo existentes na modernidade servem bem as

realidades europeias, mas ndo as sociedades extraeuropeias.

Mas, por ventura, existe algum modo de uma sociedade se formar por si
unicamente, sem a inser¢cao de outra? No que resultaria uma sociedade “original”,

sem interferéncias de outros povos?

O Brasil foi plasmado nessa relacédo colonialista, entre processos de regulacdo e
emancipacao impetrados por Portugal. Pelos pilares da emancipacao, por exemplo,
a instituicdo da ciéncia moderna compareceu pelas aulas de cirurgia e de economia
na Bahia, em 1808. E, um ano apds, em 1809, passou a existir a aula de cirurgia e
anatomia no Rio de Janeiro. Outro movimento foi a criacdo da Academia Real da
Marinha, em 1810, destinada a formar engenheiros civis e militares (SAVIANI, 2010,
p. 118). Cuidados em relacdo a saude, preocupacdes com a ordem ou com
construcdo civil fizeram com que o espaco ocupado pela familia real adquirisse

contornos de uma cidade cosmopolita, no dizer de Oliven (2001).

No Rio de Janeiro, a abertura dos portos ao comeércio exterior favoreceu a entrada

de viajantes estrangeiros no Pais. Muitos deles, ao descreverem a vida e 0s

' Felipe Il foi rei de Espanha, a partir de 1556. Em 1580 se tornou rei de Portugal como D. Filipe I,
devido a crise de sucessao sobre a qual resultou na Unido Ibérica com Espanha.

'® Alfredo Bosi, citado por Saviani (2008) identifica quatro significados para a palavra liberal.
Conservador de liberdades (1) de produzir, vender e comprar, conquistadas em 1808; (2) de
representar-se politicamente, alcancada em 1822; (3) de submeter o trabalho escravo mediante
coacao juridica e como quarto significado o de ser capaz de adquirir novas terras em regime de livre
concorréncia, de acordo com a Lei de Terras de 1850.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_reis_de_Espanha
http://pt.wikipedia.org/wiki/1556
http://pt.wikipedia.org/wiki/Crise_de_sucess%C3%A3o_de_1580
http://pt.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%A3o_Ib%C3%A9rica
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costumes do Brasil, durante o século XIX, fizeram criticas em relagdo a educacgéo, a
indoléncia da raga, a falta de saneamento basico. “Viajantes estrangeiros no Brasil,
no inicio do século XIX, lancavam seus olhares para 0s espacos publicos das
cidades brasileiras e denunciavam a sujeira, os aglomerados humanos, de gente
maltrapilha, esmolante [...]" (LOBO, 2008, p. 327). Segundo as analises de Castro,
(1985), a interpretacdo era de que o Brasil era um pais doente.

Na rastro brasileiro, o Estado do Espirito Santo, no periodo imperial, depara-se com
a variola, moléstia que causou muitas mortes, até mesmo, por conta da resisténcia
popular a vacina. E “[...] [mais] pavoroso que a variola foi o surto de colera que fez
sua aparigdo na provincia em novembro de 1854 [...]", o que conduziu ao tumulo

mais de mil vitimas, segundo Oliveira (2008, p. 369).

A preocupacao para com a higiene e salude concentra as aten¢cdes nos processos
de prevencao e controle. No Espirito Santo, destaca-se no periodo imperial uma
passagem da vinda do Imperador D. Pedro Il. Segundo o jornal Correio da Vitoria, a
visita foi revestida pelo carater da informalidade, pois D. Pedro Il fez questdo de
examinar e acurar tudo minuciosamente. Assim, por exemplo, no quartel da
Companhia Fixa, S. M. examinou “[...] os dormitérios, o rancho, a cozinha, provou a
comida, indagou de tudo, e saiu satisfeito do que viu”. Em relacdo a Instrucao

Publica, o jornal afirma:

Ontem, logo as seis horas e meia da manha, S. M. saiu do palacio a cavalo
e foi visitar a Fortaleza de S. Jodo, dirigindo-se depois a primeira aula de
instrucdo primaria, onde demorou-se algum tempo. S. M. que tanto desvelo
mostra pela instrucdo publica, procurou indagar do aproveitamento dos
meninos, examinou alguns deles em leitura, e mandou fazer algumas
operacdes aritméticas (Correio da Vitoria, sabado, vinte e oito de janeiro de
1860 apud Oliveira, 2008, p. 402).

Até aquele periodo, a instrucdo publica se destinava a populacdo branca. Mais
proximo a Republica, o olhar se dirige a outros grupos sociais. No Relatério sobre a
Instrugcdo Publica, o conselheiro, baseando-se nos principios da Constituicdo do
Estado, expressa a necessidade de aumentar em muito a populacdo escolar

estendendo-a aos ingénuos®’ e adultos libertos “[...] naquele periodo no pleno gozo

' De acordo com Saviani (2008), ingénuos era o nome dado as criancas libertas, em consequéncia
da Lei do Ventre Livre. Para estas criangcas eram reservadas as escolas agricolas ou fazendas-
escolas, colbnias-agricolas, de modo a afasta-las do écio. Cumpre lembrar que o termo “ingénuos”
deriva do Direito Romano. Naquele contexto, os ingénuos eram os nascidos livres e que nunca
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da sua liberdade sem os principios de moral e religido, eivados dos vicios do
captiveiro e no mais completo obscurantismo [...].” (ESPIRITO SANTO, 1888, p. 7).

As boas intencdes, entretanto, por uma educacao irrestrita, ndo foram mais fortes do
que as condi¢cdes impostas face ao uso da razdo proléptica. O uso desta razéo
dilatou enormemente o futuro ao postergar o maior nimero de alunos nas escolas.
Contraiu-se o presente naquela época, ha medida em que as decisées assumiram 0
carater de fazer o que fosse mais emergencial. E possivel verificar esta afirmacdo no
relato do Diretor Geral da Instrucdo Publica, o conselheiro Joaquim Maria N. de
A’zambuja, ao expor o destino de uma parte do produto das loterias para o Servigo
de Instrucdo Publica. Esse fornecimento deveria ser equitativo conforme a tipologia
e 0 numero de alunos, mas, o diretor esclarecia que a quantia da qual se podia
dispor estava aquém da previsdo da lei do Orcamento de 1886, e com ela se
atenderia s6 o que fosse mais ‘urgente’ para o regular funcionamento das escolas.
(ESPIRITO SANTO, 1888, p. 7).

A monocultura do tempo linear, provavelmente, foi um dos fatores que emperrou o
processo de abertura das escolas regulares para um tipo de criancas e jovens, até o
inicio do século XX. O Pais e o Estado do Espirito Santo tinham pressa: a escola
existia e oferecia um percurso até o grau méaximo, somente para quem

acompanhasse a aprendizagem no “ritmo das locomotivas”.

Como resultado deste processo excludente, um numero consideravel de criancas
nem chegavam a ingressar na escola ou se iniciavam, com o tempo ficavam pelo
caminho. E importante observar que no ano divisor de século, 1900, a populacéo
espirito-santense era de “209.783 almas” e, em sua maior parte, vivia na area rural,
dedicando-se as culturas do café, cacau, algodao, cana-de-acucar, milho e arroz. De
acordo com Pacheco (2004) as grandes fazendas de café formaram-se no século
XIX, no sul do Estado. Nesta regido, nucleos urbanos nas cidades de Cachoeiro de
Itapemirim, Alegre e Sao Pedro de Itabapoana atuaram com prestacéo de servigco as
areas rurais.'® O comércio do mesmo modo, era estabelecido pela exportacao e

importacdo, diretamente, com os Estados Unidos da América, Europa e Argentina,

deixaram de o ser, desde o seu nascimento. Estes ndo sofriam nenhuma restricdo no seu estado de

liberdade.

' Por sua vez, nas regides montanhosas do centro cujo plantio era de café, a partir de 1950
comecaram a destacar-se pelo cultivo de hortifrutigranjeiros. Quanto ao norte do Estado manteve-se
intocado até meados do século XX. Se por um lado, a atividade rural predominara até 1960, de
outro, conseguira até 1930 ficar coberto por 70% da mata atlantica (PACHECO, 2004).
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por meio de dois bancos que operavam na capital: o Banco Espirito-Santense e o
Banco da Vitéria (OLIVEIRA, 2008).

No que diz respeito a capital, em sua maior extensédo, “[...] Vitéria era uma cidade
sem luz elétrica, sem agua encanada e esgotos. Casas e ruas eram iluminadas por
lampides, lamparinas, velas e até tochas [...]" (MATTEDI, 2005). Afirma o autor que,
as profissées muito requisitadas e realizadas por ex-escravos ou por seus filhos,
eram o conservador de lampifes, o carregador de agua (em latas e pipas) e o de
fezes, que as retirava das casas para despejar na maré vazante. Assim, é possivel
perceber que pessoas, por viverem assujeitadas em um tipo de colonialismo, foram
vitimizadas, porque inseridas em campos de for¢ca acima das suas forcas. Este € um

dos maiores resultados das praticas higienistas.

Em relacéo a inspetoria de higiene existiam apenas dois estabelecimentos de saude:
um hospital de propriedade do Estado, destinado ao tratamento dos pragas da
Companhia de Infantaria, e outro, o da Irmandade da Santa Casa de Misericordia,
para medicar, em grande maioria, as pessoas indigentes. No relatério do Presidente
da Provincia, feito por Anténio Leite Ribeiro de Almeida, é mencionado o
descontentamento com o asilo de alienados, o qual ndo correspondia as esperancas
dos seus fundadores (ESPIRITO SANTO, 1888).

No mesmo municipio sem saneamento bésico e atormentado por constantes
doencas, assinalava-se que a vida ndo é s6 necessidade. E também ciéncia e arte.
Onde a dor, a falta de saude, a miséria se instalam, uma luz se acende e sinaliza a
vida. A economia, o comércio, a justica, a educacdo, a saude, tudo € necessario e
pode ser agilizado pela arte que renova a esperanca. Talvez por isso, dentre outras
razdes, mesmo sob o0s reclamos de desperdicio, Muniz Freire, na primeira
administracdo, busca dar materialidade a cultura na Capital com a inauguracdo de
um teatro em estilo renascenca, o Teatro Melpdmene. Para sua inauguracdo, a
Companhia Julia Pla apresentou a opereta A Mascote (MATTEDI, 2005). Outras
iniciativas na area cultural da capital faziam apreciaveis progressos, como a
Biblioteca Publica do Espirito Santo e dois jornais, destacando-se o Jornal Official
criado para divulgar os atos oficiais como: leis, decretos, regulamentos, instrucoes,
circulares ou quaisquer outros atos do governo do Estado como da Unido. Era

permitido igualmente a veiculacdo de artigos que servissem ao engrandecimento
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moral e material do Estado. A presenca destes locais e da imprensa denota a
formacao de cidadaos &vidos pelo conhecimento, por informacdo (MATTEDI, 2005).

Ao fazer uma leitura dos documentos relativos ao inicio do século, no Estado do
Espirito Santo, sobre o higienismo, ndo raro sdo encontradas situacdes semelhantes
as do Rio de Janeiro, das quais se teve conhecimento por meio de Almeida (2010).
Esta mesma autora, igualmente, estimulou a leitura da obra Pelo amor as cidades,
de Le Goff (2002), ao afirmar que o higienismo em relacdo as cidades néo é algo
recente, na medida em que o regulamento e o urbanismo multiplicaram-se a partir
do século Xll, na Europa. As cidades contemporaneas, no dizer de Le Goff (2002),
assemelham-se mais as cidades da Idade Média, do que estas Ultimas as cidades
antigas. Cemitérios na area urbana, termos como “Villa” para designar a cidade
(passagem do poder do campo para a cidade), o gosto pelo negécio e pelo dinheiro,

empréstimos financeiros sdo alguns dos exemplos dessas semelhancas.

Quanto a capital, Vitéria convivia com os dois extremos: de um lado, miséria, falta de
cuidados basicos com a vida, e, de outro, ansia de instrumentos civilizadores como
cultura e educacgdo. Em Biografia de uma llha, Derenzi (1965) questiona o que era o
ensino no Espirito Santo até 1908, ao que responde como sendo um mito, pois
mesmo para o pequeno numero de familias abastadas, educacédo era um privilégio.
Apesar dos esforcos na area, a situacdo era de total precariedade, ndo s
econbmica, mas de qualificacdo profissional em varias areas, que repercutiriam nas
atividades produtivas. O cenario era tdo desolador que chegava ao ponto de a
procuradoria desabafar escrevendo parecer incrivel que, contando o Estado com
guase vinte anos de autonomia, agindo e governando-se por si mesmo, ainda se
encontrasse na desorganizacéo e abandono de quase todos os servicos (ESPIRITO
SANTO, 1909b).

Na sessao extraordinaria do Congresso Legislativo do Estado do Espirito Santo, no
ano de 1908, lé-se que, na capital, a populacdo com 9.000 almas se encontrava
desprovida dos mais elementares servigcos de higiene, merecendo, das mais simples
providéncias aos melhoramentos em defesa da saude publica. Mas, ainda assim,
era reduzido o numero de Obitos, o que evidenciava o clima salutar da cidade e

animava o empenho pelo seu saneamento.

Por sua vez, o relatério do ano de 1910, do Diretor do Servigo Sanitario, Olympio

Corréa Lyrio, enderecado ao Presidente do Estado, Jerénimo de Souza Monteiro,
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ratifica o texto do Congresso Legislativo, quando faz mencdo ao Unico caso de
variola na capital e que ndo se poderia dizer o mesmo para as cidades do centro,
tais como: Alto Guandu, Baixo Guandu, Santa Leopoldina, Santa Teresa, Santa
Joana, Santa Cruz, Santa Isabel e Funddo. Santa Leopoldina fora a mais atingida.
Das 136 pessoas com esta moléstia e sintomas de febre alta, delirios, e vomitos, 74
foram recolhidas ao hospital de isolamento e 62 tratadas em suas residéncias.
Dentre estas pessoas, 61 eram homens, oito eram mulheres e cinco eram criancas.
As que foram recolhidas ao hospital de isolamento lograram melhor recuperacéo da
saude, pois faleceram apenas trés. Isto foi comprovado porque, as que foram
tratadas em casa, tiveram um numero elevado de mortes, no total de onze.
(ESPIRTO SANTO, 1910).

A realidade da falta de salude associada a pobreza se perpetuou no Estado do
Espirito Santo. O médico Jolindo Martins (1956), em seu livro: Se a crianca
votasse..., empenhou-se em uma “cruzada” (expressao utilizada pelo médico) contra
a mortalidade infantil a partir da erradicacdo da pobreza e da ignorancia. Ja dizia o
autor que “[...] € na alimentacdo sadia que reside a saude da crianga e ndo no
consultorio do pediatra e da farmacia [...]" (MARTINS, 1956, p. 17).

Mas, se este trabalho é sobre educacao, por que informar sobre a area da saude? O
intuito € mostrar que toda a preocupag¢do com a saude foi necessaria para aquela
época, devido aos desafios do numero de doencas, algumas delas, doencas
contagiosas. Por sua vez, se algumas doencas sédo provocadas por fatores sociais e,
portanto poderiam ter sido evitadas - desde que tivesse existido concentracdo de
esforcos pela prevencdo, por meio do saneamento basico/urbanizacdo/educacao —
por que pouca vontade politica por parte do governo? Fica a pergunta como
instigadora da imaginacdo epistémica, cujas respostas Ssdo0 encontradas
parcialmente por alguns autores em seus trabalhos, como Almeida (2010) e Araujo
(2011).

Fato é que, neste mesmo periodo, todos os que ndo eram considerados saudaveis
eram taxados de inabilitados, anormais, pois representavam riscos as pessoas, a
qual vivia sob a subjetivacdo do discurso higienista. A salude estava na simetria, na

padronizacao, na disciplina.

Araujo (2011) acrescenta que, nas ultimas décadas do século XIX e nos primeiros

anos do século XX, em Séo Paulo, a exemplo dos paises civilizados, interessava
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aos médicos higienistas imprimir uma politica de controle sobre a populacéo pobre
da cidade, vista como propagadora de doengas e de surtos. Esta politica consistia
em penetrar na esfera privada da vida dos pobres, quando utilizavam a educacgéo
higiénica como estratégia de formacdo de habitos morais. Igualmente, Camara
(2011) ressalta que, no Brasil, a intervencao era no sentido de validar a educacgao
higiénica e a puericultura como conhecimentos a serem incorporados as escolas
publicas, escolas normais, e Faculdades de Medicina, além de disseminar este
conhecimento junto as méaes, principalmente, as de classe popular. Um dos modos
de insercéo profissional por parte dos médicos, na sociedade, consistiu neste campo
de saber que deveria legitimar o atestado de saude dos proponentes a ocupar uma
“carteira escolar”. O uso da racionalidade cognitivo-experimental da ciéncia se
entrelaca a racionalidade moral pratica do direito moderno e formula as praticas
civilizadoras. Foi nesta articulagdo que o Art. 23, do Capitulo Il referente as aulas e
seus regimes, da Lei n® 545, do ano de 1909 prescrevia que, para a primeira
matricula nas escolas primarias, fosse necessaria a certiddo ou documento que
provasse ter a “[...] creancga a idade minima de 7annos, bem como attestado médico,
que prove ndo soffrer de molestia contagiosa'® e certificado de vaccinacdo com
resultado favoravel [...]". (ESPIRITO SANTO, 1909c, p. 43).

No periodo de descobertas cientificas, sob um paradigma de pertenca, sujeitos
foram identificados e direcionados para os locais de “preparagado para o futuro”.
Coube a éarea juridica (e policial) legitimar os que ndo estariam enquadrados de
acordo com o0s anseios da sociedade civilizada. A area médica (a psiquiatria), com o
tempo, assumiu a centralidade nas discussoes. Esta producédo de diferentes saberes
da qual a ciéncia moderna se ocupou, para Santos (2008), € o periodo da

modernidade.

No Brasil da Primeira Republica, a modernidade veio acompanhada da urbanizacéo,
cujas cidades se transformaram em “oficinas de civilizagao”, e de outros movimentos
como: Nacionalismo, Catolicismo, Tenentismo, Modernismo e Integralismo (NAGLE,
2001). O Brasil vivencia a consolidagdo do empresariado rural e a evolugdo do
proletariado industrial. E nesta ambiguidade que a diferenca foi concebida como
inferioridade. Todo e qualquer comportamento distinto da trajetoria estabelecida pelo

projeto de desenvolvimento seria tratado como caso de saude, de policia.

¥ Dentre as doengas contagiosas pode-se citar a febre amarela, variola e a peste.
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A capital no Rio de Janeiro, por exemplo, logo tratou de oferecer um remédio para
0os males que afligiam a alma: os hospicios. No Brasil, varios estados utilizaram a
pratica de construcéo (fisica/institucional/legal) dos hospicios. O isolamento seria
empregado na medida em que possibilitasse a observacao e posterior descricdo dos
sintomas (SILVA, 2008, p. 70). Todavia, no Estado do Espirito Santo, o primeiro
hospital psiquiétrico so foi criado apds a primeira metade do século XX.

De acordo com o exposto, é possivel ir compondo os modos como 0s processos de
regulacdo e emancipacdo se interseccionam e apresentam configuracdes
semelhantes ou distintas. Esta fusdo ou afastamento aponta para o desafio da
ciéncia: construir um conhecimento situado, mas com certa independéncia das
determinacdes do Estado, do mercado ou mesmo da comunidade em que esta
inserida. Por conhecimento situado, Santos (2008) indica o que esta enraizado nas

aspiracdes dos povos oprimidos, de atencao continua a identidade.

Mas por que esta prética de isolar grupos sociais recebeu tanto apoio? Ocorre que
naquele periodo, o objetivo de futuro no Brasil consistiu em dinamizar o
desenvolvimento urbano por meio do incentivo a industrializacdo. A palavra que
sintetiza a Primeira Republica referente as questbes sociais € a “ordem publica”,
vistos os “fora da lei” como caso de policia (NAGLE, 2001) empunhada pelos
saberes do Direito e da Medicina. Assim, fizeram parte das praticas sociais
sustentadas pelos modelos da cultura ocidental, a atencdo a saude, a ordem, as
praticas morais, aos considerados bons costumes e a valorizacdo da familia com
estrutura nuclear. Estas préaticas ocorrem de modo distinto em cada localidade. Cada
sociedade em cada tempo e cultura cria determinadas verdades e sobre elas

estabelece as relacdes de pertenca: seja de inclusdo, seja de excluséao.

A contradicdo ocorre, pois de um lado existem os discursos de verdade, os quais
determinam quem s&o, a cada tempo e lugar, 0s que irdo viver a utopia e 0s que irdo
viver a heterotopia - um lugar que remete a outro lugar. A sociedade operou de
modo que, alguns grupos fossem escolhidos para fazer parte da ordem e do
progresso, enquanto outros, fatalmente n&o seriam contemplados com o que fosse
necessario para se afirmarem. Do outro lado, muitos por ndo acompanharem as
exigéncias civilizadoras passaram a se ocupar de acdes destrutivas. Dentre 0s
fendbmenos, a delinquéncia, a loucura e o crime sdo atingidos (SANTOS, 2008). A

loucura, de acordo com Lobo (2008), era uma expressao para designar adultos, nao
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criancas. Estas receberam outras classificacdes. A diversidade de nomeacoes,
entretanto ndo as impediu de serem encaminhadas para “camaras de isolamento”.
Ao assim se fazer, o problema ndo resulta do privilégio a alguns, mas de né&o

oferecer pela escola, processos de emancipacao para todos.

Mas afinal quem toma as decisdes sobre quem ingressa na escola e quem fica fora
dela? Na leitura feita a seguir, o entendimento é de que, mesmo existindo uma
sociedade altamente diferenciada em duas classes sociais antagdnicas, ainda
assim, pode-se verificar uma engrenagem, redes tecidas em fios (muitas vezes

invisiveis), mas que se conectam.
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CAPITULO 4

4.1 PRATICAS DE PERTENCIMENTO: EXCLUSAO DA ESCOLA PUBLICA.

A expressao “praticas de pertencimento” remete aos modos de se constituir uma
sociedade: os que estdo inscritos de fato na sociedade dos direitos: alguns muito
mais resguardados nos direitos sociais, no caso, 0s existentes; enquanto outros, sao
menos, como os tomados como “ndo-existentes”. Por sua vez, a exclusdo, indica
que o modo de pertencer, de estar “dentro da sociedade” é pelo lado de fora, pela

nao-existéncia.

Feito este esclarecimento, este capitulo se divide em dois subcapitulos. No primeiro
subcapitulo, referente as imediacdes do ano de 1909, sdo apresentadas as formas
como as praticas discursivas sdo realizadas sob o prisma da educacdo moral,
herancas dos discursos de verdade deixados pela centralidade europeia. Sob estas
praticas de traducdo, algumas criancas sao aceitas para serem matriculadas na
escola, enquanto outras ficam a margem. Em relacéo a estas criancas, talvez fosse
até preciso interpelar (MEIRIEU, 2002), mas nao excluir. A legitimidade e a
permanéncia desta visdo de mundo localizado comparecem em diversos aspectos
da vida politica, dentre eles, 0 que se destaca: o curriculo da Escola Normal, face ao

método intuitivo.

O outro subcapitulo prossegue pelo tratamento moral ao narrar o0 episodio
envolvendo uma jovem e um possivel caso de loucura. E neste capitulo, que as
zonas de contato se embatem diante dos encaminhamentos feitos a época. As
zonas de contato sdo abordadas nas narrativas encontradas nos relatorios de
governo, de profissionais da area juridica e educacional em sua relacdo com 0s

sujeitos a quem se referiam, enquanto atividade de cuidado e educacional.

Enquanto o primeiro texto mostra a exclusdo educacional e os efeitos dessa
condicdo com o uso da racionalidade moral préatica do direito moderno, o segundo
texto enfatiza mais a exclusdo quando se utiliza a racionalidade cognitivo —

experimental da ciéncia.
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4.1.1 Diélogos e silenciamentos que produziram a exclusado escolar

O presente subcapitulo adota por objetivo problematizar o passado para entender de
que modo as praticas discursivas de educacdo moral indiretamente provocaram a
exclusdo de grupos sociais do ambiente escolar. Ao investigar outros estudos na
area da educacdo, que dissertassem sobre o inicio do periodo da Primeira
Republica no Estado do Espirito Santo, foi esclarecedor o acesso aos trabalhos de
Schwartz (2008) e Franco (2002).

Schwartz (2008) apresenta dados parciais de uma pesquisa que investiga materiais
e métodos de ensino da leitura divulgados no Espirito Santo, no periodo de 1911 a
1930. Para isso, a autora utilizou documentos como a legislacdo, correspondéncias

oficiais, jornais e impressos pedagdgicos da época.

O trabalho de Franco (2002) analisa as praticas discursivas presentes no Espirito
Santo na Primeira Republica - quando prevalecia a politica das oligarquias cafeeiras
- em sua relagdo com as duas principais®® escolas femininas de formacéo para o

magistério: a Escola Normal**

e 0 Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, administrado
pelas religiosas de Sao Vicente de Paulo. O autor aborda o curriculo da época, a
oferta de atividades manuais e os requisitos de matricula no curso normal, tais como
ser maior de 12 anos e menor de 30 anos. Além disso, a inspecdo escolar

fiscalizava a conduta dos alunos dentro e fora do estabelecimento.

Em ambos os trabalhos, ndo foram encontradas informagdes sobre a educacgéo dos
alunos anormais ou ortofrénicos. Enquanto o texto de Schwartz (2008) discute o
método intuitivo no Estado do Espirito Santo, em sua relacdo com a alfabetizacéo, o
de Franco (2002) enfatiza a educacéo no ensino normal. Todavia, os dois trabalhos
forneceram informacdes valiosas para concatenar com o objetivo deste estudo. Em

dialogo com estes autores, o presente trabalho visa discutir a intersec¢cdo do método

20 A oferta das escolas de magistério tinha existéncia extremamente irregular em fungéo da pouca
demanda e falta de estrutura da época. Dentre elas, Franco (2002) cita: o Instituto Feminino
Secundario (1869), o Colégio Nossa Senhora da Penha (1871) e o Colégio Espirito Santo, chamado
Colégio Normal (1871) que, pelo Decreto n.° 4, de junho de 1892, passou a receber a denominacao
de Escola Normal do Espirito Santo.

*! Na Escola Normal também estudavam homens (FRANCO, 2002).
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intuitivo com a educacdo popular da época e a formagdo de professores, para
apontar de que modo esta fusao provocou a exclusao de outros grupos.

A traducéao a partir de uma simples frase

O acesso aos relatdrios e mensagens dos governos dos presidentes de estado da
terra capixaba, logo apds os primeiros anos da Proclamacdo da Republica, até o
final da primeira década, permite constatar que alguns setores da sociedade
estavam preocupados com a educacdo do povo, mas quase nado foi mencionado.
Naquela época, em pleno nascimento da Republica, os processos de regulagédo
desencadearam no Brasil, tanto a desigualdade dos que estavam na escola, como a
exclusdo da escola. Até antes da Republica, a educacao foi assegurada somente a
elite,”? (FREIRE, 1993; SAVIANI 2010) seja pela organizacdo pedagdgica ou
metodologia adotada, seja pela exclusdo de segmentos sociais. Todavia, um dos
politicos que explicita e se atém a educacdo menos elitizada € o Presidente do
Estado do Espirito Santo, José Marcelino de Vasconcellos. Em seu relatério final de
governo, datado do ano de 1898, faz menc&o & instrucdo popular? afirmando que
esta s6 podera experimentar reformas que a tornem “[...] proficua e eficaz
quando as Escolas Normaes tiverem produzido numero mais avultado de
professores com as habilitacbes mais necessarias a realizacdo deste
desideratum” (ESPIRITO SANTO, 1898, p. 9).

Vasconcellos dilata o presente ao desacreditar em uma reforma eficaz para aquela
época. E possivel que a credibilidade em uma reforma tenha sido postergada para o
futuro, uma vez que anteriormente, a Reforma de Muniz Freire, apresentou

resultados insignificantes, conforme adverte Salim (2011).

A sequir, pelo procedimento do paradigma indiciario (GINZBURG, 1989) a frase de

José Marcelino de Vasconcellos é desmembrada em trés partes. Desse modo, 0

2 A elitizacdo do ensino foi um fenémeno histérico e de grande escala. Por sua vez, pode-se dizer
gue uma pedagogia comprometida com as classes pobres tenha revelado seus primeiros sinais na
linguagem por meio de Pestallozzi quando relata sua experiéncia com as criancas 6rfaos de Stans
(SOETARD, 2010) e Fribel, conforme se deduz pela leitura de Heiland ( 2010) .

2 A educacdo popular neste periodo ndo tem o mesmo sentido que terd nos anos 50-60 com a
proposta de Paulo Freire e outros. Popular no inicio dos anos 20, refere-se a uma educacao
ampliada, estendida a populagdo em geral.
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texto estabelece a seguinte organizacdo: no topico - “A educagao popular e as
desobrigagbes” s&o apresentadas informagdes sobre como o Estado, ao se isentar
de oferecer escola estendida para todos 0s grupos sociais, provoca a invisibilidade
de alguns grupos na escola. O tépico seguinte: “A educacao popular sera proficua e
eficaz” aponta para o uso da metodologia como um dos entraves de excluséo e, por
fim, “Quando a Escola Normal produzir mais professores” problematiza-se o tipo de
formacdo que estd implicito na simples denominacdo de uma disciplina. Cada
subdivisé@o se relaciona entre si com os diferentes momentos da histéria do Brasil e
do Estado do Espirito Santo, bem como as préticas educativas. Dessa forma,
pormenores considerados sem importancia, forneceram a chave para ascender aos
produtos elevados do espirito humano (GINZBURG, 1989 ).

A compreensdao das informacdes foi feita a luz da perspectiva tedrico-metodolégica
sugerida por Santos (2008), ou seja, o Trabalho de Traducdo, o qual conjuga
sensacdes de experiéncias de caréncia, de inconformismo, e de motivagdo para

superéa-las de uma forma especifica.

A postura critica adotada € condicdo para superar sentimentos semelhantes de
inconformismo, mas com a consciéncia de que, em cada momento histérico, existe
uma linguagem cultural que se inscreve nas alternativas e limitacdes do seu tempo.
Além do tempo, o dialogo sera feito entre zonas de contato, ou seja, campos sociais
nos quais as praticas e os conhecimentos se encontram, interagem e se embatem.
Neste caso, entre: o antigo Distrito Federal (Rio de Janeiro) e o Estado do Espirito
Santo; a escola normal e a educacdo popular; profissionais da educacdo e

profissionais da &rea juridica.

A educacdao popular e as desobrigacdes

A previsdo do presidente do Estado, José Marcelino de Vasconcellos, feita em 1898,
fala de uma instrucdo extensiva a camada popular. Todavia, embora comecasse um
movimento de democratizagdo pelo acesso ao ensino para as camadas populares,
ainda assim, um grupo nao receberia ensinamentos na escola. Para entender essa
afirmacdo na escala local, retorna-se ao periodo anterior a Proclamacdo da

Republica e as prescricbes nacionais propostas em 1879. Na Reforma de Lebncio



67

de Carvalho, ministro do Império, foi publicado o Decreto n. 7247, de 1879, cujo
texto prescreve as licdes de coisas®® como disciplina do programa da escola
primaria. A perspicacia em se deter nas palavras e linguagens da época faz com
que se cogitem outros sentidos possiveis, como tentativa de captar, no jogo de

expressodes, uma “prescricao” de pertencimentos para diferentes grupos.

De acordo com Saviani (2010), a Reforma de Lebncio de Carvalho, de 1879,
proclamou um ensino primario e secundario completamente livre das intervencdes
do Estado, salvo a inspecéo necessaria para garantir as condicbes de moralidade e
higiene. Ora, a enunciacdo destas duas condi¢bes foram os pilares de regulagéo e
emancipacao do discurso higienista. Esta mesma reforma, igualmente, regula os
cursos e programas de ensino de formacgao superior, relacionado tanto as Ciéncias
Juridicas, como as Ciéncias Médicas. Desse modo, a referéncia a moralidade e a
higiene fora sustentado tanto pelo discurso médico, como j& bem observa Saviani
(2010) em relacdo ao Brasil, como pelo discurso juridico. Diante disso, a
emancipacdo moderna reduziu-se pelo discurso médico, a racionalidade cognitiva
instrumental da ciéncia, e ao discurso juridico, a racionalidade moral-pratica do
Direito Moderno. Ambas as racionalidades cientificas, ao negarem o caréter racional
de todas as outras formas de conhecimento, inscrevem-se em um modelo totalitario,
pois s6 admitem seus principios epistemol6gicos e suas regras metodolégicas
(SANTOS, 2000).

A escola, ao que parece, estabeleceu uma relacdo de mutualismo com as Ciéncias
Médicas e Juridicas e colaborou com um padrdo de comportamento esperado por
parte tanto dos educadores como dos alunos, que deveria atender as exigéncias
morais e higiénicas. Essa afirmacédo se evidencia diante da Reforma de Lebncio de
Carvalho, cujo Art. 2° prescreveu que a obrigatoriedade do ensino primario no
municipio da Corte, é extensiva para ambos 0s sexos na faixa etaria de 7 a 14 anos
de idade. Estariam isentos desta matricula no ensino publico, os alunos cujos pais,
tutores ou protetores provassem, que aqueles sob seus cuidados recebiam a
instrucdo conveniente, em escolas particulares ou em suas préoprias casas. O

mesmo ocorreria aos que residissem em distancia maior da escola publica ou

4 Rui Barbosa nos Pareceres sobre a Reforma do Ensino Primario, de 1882, escreveu um amplo
tratado sobre o método intuitivo ou “ligbes de coisas” como ficou conhecido (DARROZ;
SCHELBAUER, 2007; FREIRE, 1993; SAVIANI, 2008).
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subsidiada mais proxima, de um e meio quildbmetro para 0os meninos, e de um
quildmetro para as meninas (BRASIL, 1879). Embora o regulamento abrangesse

apenas o municipio da corte, essas normas aludem a jurisdicdo das provincias.

O decreto cumpre o proposito de normatizar o ensino dos que ingressariam nas
escolas. Todavia, este mesmo regulamento esclarece para a sociedade e
educadores que um grupo ndo ingressaria. No paragrafo quinto é feita excecdo da
obrigatoriedade ao afirmar que constituiria motivos atendiveis de dispensa do
ensino, quando se tratasse de meninos e meninas com inabilidade fisica ou moral
ou estivessem enquadrados como indigentes (BRASIL, 1879). Vale esclarecer que,
de acordo com Marquezan (2008), da alcada do Estado, especificamente na area
educacional, nas ConstituicGes de 1824, 1891, 1934 e 1937, o sujeito deficiente
comparece como pressuposto, mas hdo estd nomeado® no texto legislativo.
Portanto, para se ter acesso aos sujeitos que ficaram de fora da escola e,
encorajado pelas pistas sinalizadas nos estudos de Lobo (2008), Jabert (2001) e de
Jannuzzi (2004), € que o caminho de busca precisou ultrapassar os documentos
referentes a educacdo. Foi preciso consultar documentos de autoridades publicas
das areas médicas e juridicas, de abrangéncia do territorio espirito-santense. Por
sua vez, como ndo foram encontrados, dentre os materiais solicitados no Arquivo
Publico do Estado do Espirito Santo, relatérios da area médica sobre o atendimento
as criancas e jovens que as descrevessem com inabilidade fisica ou mental, entdo a

consulta se deteve mais nos da area juridica.

Um didlogo pela ecologia dos saberes

A leitura dos relatérios da area juridica foi realizada sob a perspectiva de uma
Ecologia de Saberes, por meio de um dialogo com os procuradores e promotores de
justica. Vale destacar que a Ecologia de Saberes é entendida por Santos (2008)
como a ecologia de praticas de saberes. Nesta via, o “[...] reconhecimento da
diversidade sécio-cultural do mundo favorece o reconhecimento da diversidade

epistemoldgica de saberes do mundo [...]" (SANTOS, 2008, p. 156). Verificar de que

** S6 em 1946, com a Constituicdo de 1946, comparece o sujeito deficiente nomeado. Na LDB, Lei n.
4.024/61 é feita referéncia no Art. 88. a educacao de excepcionais.
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modo outras areas do complexo mundo do conhecimento interferem na organizagéo
da cidade, das instituicbes ou que linguagens séo utilizadas por profissionais de
outros saberes atentos a area educativa € um dos modos pelos quais a utopia do
interconhecimento se faz aprendendo “[...] outros conhecimentos sem esquecer os
préprios [...]" (SANTOS, 2008, p. 157). Desse modo, foram nos documentos da area
juridica que se teve acesso ao que foi silenciado pela educagédo. Nesta conversa
entre fronteiras, foram lidos e analisados os relatorios do ano de 1909 e 1911, do
procurador e dos promotores de quatorze (14) comarcas do Estado do Espirito

Santo que abordavam sobre a situacéo dos 6rféos,?® sem local que os abrigassem.

e Orfaos desvalidos

Nos relatérios, enquanto alguns promotores nao dissertavam sobre os 6rfaos, outros
dispensavam maior atencéo redigindo extensas descricbes sobre a situacdo a que
estavam sujeitos criancas e adolescentes. Um promotor mencionou 0 assunto no
topico de “Cadeia Civil’, e um procurador explanou sobre os 6rfaos, logo apos se
referir aos crimes cometidos na comarca. Segundo o procurador, 0 crime comecaria
com a vagabundagem do menino. Naquela época, a mentalidade era de considerar
o futuro dado como certo e fatal, resquicios das influéncias positivistas de Cesare
Lombroso (1834 — 1909), ou do que talvez Santos considere como indoléncia da
razdo proléptica (a que pensa saber tudo sobre o futuro). Para evitar um futuro de
crimes, o procurador solicitou com urgéncia a criacdo de um asilo ou liceu de artes e
oficios, para meninos e meninas. Ele desenvolve sua argumentacdo amparado em

Joly?” e Roussel.

Joly, estudando as approximacdes ou fronteiras do crime, cita Roussel que
havia observado nas aberracdes criminosas da infancia as seguintes
etapas: ociosidade, vagabundagem, mendicidade, vicio e enfim — crime. O
crime do homem, diz Victor Hugo nos Miseraveis, comeca nha
vagabundagem do menino (ESPIRITO SANTO, 1909b).

%% O termo, 6rfdos, neste caso, é utilizado referente a uma ampla categorizag¢éo de criangas e jovens
sem escolas, que tinham ou ndo, pelo menos um dos genitores, porém na condigdo simbolica da
orfandade. Dentre as categorizacdes constavam 0s que eram considerados imorais, pervertidos,
indigentes, vagabundos, excepcionais (MONTICELLI, 2012).

2 Henry Joly (1839-1925) foi um sociologo, fildsofo, psicélogo, e criminologista francés. Dentre os
livros que escreveu pode-se citar Le Crime: Etude Sociale (Paris, Libraire Léopold Cerf, 1888) e
Notions de Pédagogie.
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Verifica-se 0 uso da razdo proléptica e de uma monocultura de tempo linear ao
prever um futuro fatal e abordar o que leva ao crime.?® O futuro da crianca j& estava
determinado com um conhecimento na qual o sentido e direcdo da vida dos sujeitos
seguiram etapas sucessivas e fatais. Por sua vez, foram as “previsdes’ que
desencadearam o0 uso da racionalidade solidaria ao se argumentar em defesa de
espacos de aprendizagem como a indicacdo de um liceu de artes ou oficinas por
parte do procurador. Observa-se que estes espacos e propostas de atividades
remetem ao método intuitivo salientado por Bacon e Locke (DARROZ;
SCHELBAUER, 2007), além da atencdo dispensada a pedagogia humanista de
carater social defendida por Pestallozzi (1746-1825), que propds aos Orfaos

trabalhar com o coracado, a mente e as méos (LIMA, 2010).

E assim, a educacédo popular dos considerados com inabilidade fisica, mental ou
tratados como indigentes passara a pertencer a outros espacos educativos.?
Segundo Schwab e Freire (1979), para abrigar os menores abandonados no Estado
do Espirito Santo, além do Orfanato Santa Luzia, fundado pelo bispo Fernando de
Souza Monteiro, aproximadamente em 1901, foram fundados: o Asilo Deus, Cristo
e Caridade, em 1918, por Jerdnimo Ribeiro, na cidade de Cachoeiro de Itapemirim;
o Orfanato Cristo Rei, em 1924, criado pelo padre Leandro DellHomo; o Instituto
Agricola Maruipe, apés os anos 30-40 (na gestdo de Jodo Punaro Bley). De
acordo com Schwab e Freire (1979), para recolher os menores pervertidos existiu o
Abrigo Maria Madalena, sobre o qual esta pesquisa ndo obteve informacdes.

Tourinho (2009) e Jabert (2001) mencionam também a instituicAo de orientacao

*® A propésito da vinculacdo entre educacdo como préatica de prevencdo, uma narrativa feita no ano
de 1913. Trata-se do relatério do Presidente do Estado, Marcondes Alves de Souza sobre cada um
dos vinte municipios por ele visitado. Em treze deles, insere os temas relativos a escola e prisdo, no
mesmo paragrafo. Observe-se o que descreve sobre Linhares: “[...] a cadeia esta provisoriamente
funccionando em prédio alugado [...]; as escolas publicas funcionam em prédios alugados e sem as
necessarias condigdes” (ESPIRITO SANTO, 1913, p. 9).

29 Cumpre destacar que a APAE foi instituida no Estado do Espirito Santo no ano de 1954 e, vinte
anos depois, portanto em 1974, a Pestallozzi. Ainda em 1957, em relagédo a educagéo de surdos, foi
instalada a primeira classe especial no Parque Infantil “Ernestina Pessoa” tendo a frente a
professora Celcy Couto Mattos e, em 1958, sob a regéncia das professoras Alpia Ferreira Couto,
Alécia Ferreira Couto e Leda Coutinho Dias, mais duas classes especiais foram instaladas no
Parque Infantil “Maria Queiroz Lindemberg” e no Grupo Escolar “Alberto de Almeida”. Esta classe
especial foi instalada quando o Secretario de Educacéo fora o professor Sr. Emilio Zanotti e como
inspetor escolar que intermediara os convénios entre a Secretaria e o INES, o professor Archimino
Goncalves Ferreira. Este acordo foi possivel devido a portaria n® 196 de 21/05/1956 do Ministro da
Educacdo Clovis Salgado publicada no D.O. (da Unido) n® 119 de 19/05/1956 (ESTADO DO
ESPIRITO SANTO. SEDU, 2007-2010). Ao que parece, ndo havia até a década de 50 uma
instituicdo que atendesse especificamente criancas com deficiéncia mental, como ja ocorria nos
grandes centros hegemanicos europeus.
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espirita criada por Jerdbnimo Ribeiro para os 6rfaos e abandonados: a Associacao
Beneficiente e Instrutiva de Cachoeiro de Itapemirim, fundada em 1913.

“A educacgao popular sera proficua e eficaz [...]”

by

Apds a explanacdo sobre estes grupos sociais sem acesso a escola, o dialogo
segue com a frase do Presidente do Estado, José Marcelino de Vasconcellos,
proferida em 1898, que como ja foi dito por ele, a educacéo popular sera proficua e

eficaz quando a Escola Normal produzir mais professores, devidamente habilitados.

Ja que se trata de uma previsao, foi feita uma projecéo no futuro e se verificou que
até 1908, mesmo com a Escola Normal regulamentada, ndo houvera aumento nem
de professores, nem de escolas. Jerbnimo Monteiro, segundo Oliveira (2008),
consciente da alavancada que urgia ser feita para alterar o quadro e, percebendo
naquele momento a urgéncia em renovar a mentalidade da época no Estado, [...]
contratou a Carlos Gomes Cardim, educador, entusiasta e jovem, forjado no
dinamismo da cultura paulistana, sempre na dianteira do progresso nacional,
confiando-lhe o problema da instrugéo publica [...]" (OLIVEIRA, 2008, p. 442).

De acordo com o art. 37 do Decreto n® 230, de 2 de fevereiro de 1909, a fiscalizacdo
do ensino era de competéncia dos inspetores escolares e delegados literarios. Além
de fiscalizar e apontar todas as necessidades das escolas do Estado, os inspetores
se encarregavam da propaganda dos métodos e dos processos de ensino. O Plano
Geral do Ensino, em 1909, era dividido em Primério e Secundario. O Secundario
Profissional era ministrado pela Escola Normal, enquanto o Secundéario no Ginésio
Espirito Santense equiparado ao Ginasio Nacional ou subvencionado pelo Estado. O
Ensino Primario — obrigatério para todas as criancas de 7 a 12 anos — era ministrado
pelas escolas complementar e Modelo (anexa a Escola Normal), grupos escolares,
escolas reunidas e escolas isoladas. As escolas isoladas e as reunidas tinham um
curso de trés anos e 0s grupos escolares e escola modelo de quatro anos, sendo
apenas de um ano o curso complementar. Finalizado o curso preliminar com quatro
anos de ensino, 0s que desejassem seguir o curso da Escola Normal teriam o
primeiro ano complementar como preparatério. Os alunos que concluissem o curso

da escola isolada ou das escolas reunidas poderiam matricular-se no quarto ano de
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um grupo ou da Escola Modelo, e os alunos que tivessem terminado o curso em um
grupo escolar na Escola Modelo, passariam para a complementar, que serviria de
transicdo para a Escola Normal. Uma vez conseguida pelo aluno a aprovacdo na
escola complementar, ficaria assegurado o direito a matricula na Escola Normal
ESPIRITO SANTO, 1909a).

O ensino das escolas priméarias compreendia Leitura, Gramética, Escrita, Caligrafia,
Aritmética, Geometria, Geografia Geral, Geografia do Brasil e Cosmografia, Historia
do Brasil, no¢cdes de Ciéncias Fisicas e Naturais, Musica, Desenho, Ginastica,

Exercicios Militares e trabalhos manuais.

No relatério apresentado a Jerbnimo de Souza Monteiro registraram-se 127 Escolas
Isoladas as quais dispunham de uma organizacdo modesta, cujo fim essencial era o
“[...] preparo das creangas para as primeiras necessidades da vida pratica [...]".
Como metodologia o “[...] ensino anlytico intuitivo, de acordo com o0s principios,
methodos e processos da pedagogia moderna, estd sendo posto em préatica em
todas as escolas isoladas do Estado [...]” (ESPIRITO SANTO, 1909a, grifo nosso).
Quanto as Escolas reunidas, segundo o relatério, nada mais era que um grupo
escolar reduzido, com a diferenca Unica de o grupo escolar ter oito professores,
quatro para cada secdo e as escolas reunidas trés para cada secdo. Por vezes
funcionavam em prédio alugado, para em outro momento, funcionar em edificio
adaptado de acordo com os “[...] rigores necessarios a uma boa casa de instrugao
[...]” (ESPIRITO SANTO, 1909a).

As Escolas Reunidas eram encorajadas, pois reuniam-se em um s6 edificio todas as
escolas, acarretando duas vantagens: as escolas ficavam com salas vastas e
higiénicas e realizava-se uma economia apreciavel para os cofres publicos. Havia 28
escolas mistas. Quanto as Escolas noturnas, existiam 3 escolas com 102 alunos,
segundo o Inspetor Gomes Cardim, e prestavam relevante servico ao proletariado,
fortalecendo o espirito e preparando-os para empreender com vantagem a luta pela
existéncia. Cabe esclarecer que as escolas noturnas eram para alunos que
cursassem o0 ensino primario acima dos 12 anos. Quanto ao ensino secundario
profissional, existia uma Unica escola, que era a Escola Normal ou os colégios
particulares. O Ginasio Espirito-Santense ministrava o secundario propriamente dito
(ESPIRITO SANTO, 1909a).
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Para o Inspetor Geral de Ensino o: “[...] predominio do forte sobre o fraco cada vez
mais se acentua; a selecdo natural mais e mais se caracterisa e a forca do corpo
casa-se admiravelmente com a forca do espirito no combate que se trava para essa
seleccdo” (ESPIRITO SANTO, 1909a). Como metodologia, estava sendo colocado
em prética, em todas as escolas isoladas do Estado, o ensino analitico intuitivo, [...]”
(ESPIRITO SANTO, 1909a). A sugestio deste método fora feita na Reforma Ledncio
de Carvalho. O método do ensino intuitivo propde um processo evolutivo cuja etapa
inicial ocorre pela educacdo dos sentidos. Essa proposta de método esta atrelada
aos anseios de uma sociedade positivista, a qual credibilizaria a importancia do
conhecimento, da educac¢éo e de um reconhecimento metodoldgico pela abordagem
evolucionista. O método analitico intuitivo apresenta trés graduacdes, detalhados por
BUISSON (1897, apud SCHELBAUER, 2004): a intuicdo sensivel, a intuicdo
intelectual e a intuicdo moral. O primeiro degrau foi mais conhecido por se ensinar
as criancas a observar: ver, sentir, tocar, distinguir, medir, comparar, nomear, para
depois conhecer, ou seja, educar os sentidos para depois exercé-los
pedagogicamente. No segundo degrau, — intuicdo intelectual — € visado o
desenvolvimento da inteligéncia por meio do raciocinio, da abstracdo e reflexéo,
ultrapassando a intuicdo sensivel. Finalmente, a intuicdo moral no desenvolvimento
do ensino intuitivo consiste em educar a crianga nos aspectos morais e sociais
(SCHELBAUER, 2004).

Ora, se a educacdo popular seria proficua e eficaz quando a Escola Normal
produzisse mais professores que deveriam ensinar pelo método intuitivo, ou seja,
ensinar a partir da primeira graduacdo (uso de todos os sentidos), entdo qual a
|6gica de oferecer escola aos inabilitados fisica (e moralmente)? Cabe lembrar que a
sociedade vivia sob uma légica e um paradigma — da ordem e do progresso. Nesse
caso, quem aventaria questionar os impedimentos provocados pela crengca ao
meétodo intuitivo? Essa pergunta, longe de compactuar, visa mostrar como séo feitas
no ambito das prescricdes metodoldgicas tessituras muito rigidas a ponto de néo
serem rompidas e colocadas em questdo. A menos, que se aceitasse uma dose de
sacrificio (SANTOS, 2008).

No Estado do Espirito Santo, por exemplo, Cardim afirmava que visava “ [...] zelar
desveladamente pela homogeneidade e harmonia de vistas no ensino, para que elle

ndo seja arrastado pelo caminho incongruente da anarquia” (ESPIRITO SANTO,
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1909a, p. 16). E, para que se mantivesse congruente com 0s ordenamentos, 0
caminho era a formac&o de professores (SIMOES, 2011).

“[...] Quando a Escola Normal produzir mais professores”

A reorganizagdo do ensino primario e da criagdo da Escola Normal ocorreu
simbioticamente no Espirito Santo, quando foi feita a primeira intervencao
institucional na Instrucdo Publica do periodo republicano, durante o governo de
Muniz Freire (1892 — 1896). “A formagao do magistério primario foi o foco principal
da reforma, estabelecida pelo Decreto n°® 2, de 4 de junho de 1892” (SALIM, 2011, p.
2). Quase uma década apoOs a Proclamacao da Republica, o Presidente do Estado,
José Marcelino de Vasconcellos, lanca para o futuro a positividade e indiretamente
para o presente, a negatividade. Pois, no futuro, o Decreto N.91 de 27 de marco de
1908, da novo regulamento a Escola Normal Espirito-Santense, aprovada pela lei n.
460, de 24 de outubro de 1906.

Neste periodo, o curriculo da Escola Normal apresenta uma disciplina que associa
Pedagogia a educacao civica, ou seja, uma educac¢do vinculada a moralidade e ao
nacionalismo. Na Escola Normal as disciplinas e cargas horarias seguiam conforme
0 Quadro 1.
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Quadro 1 — Disciplinas da Escola Normal

Disciplinas 1°ano | 2°ano | 3°ano

Portugués 3 3 -
Frances 3 3 -
Inglés - 2 2
Literatura Portuguesa - - 2
Aritmética e Algebra 3 - -
Geometria - 3 -
Historia do Brasil - 2

Historia universal - -
Historia Natural -
Geografia e Cosmografia 2
Caligrafia e Desenho 2
2
2

1
WIN!

Trabalhos manuais
Ginastica

Musica - -
Exercicio de ensino na Escola Modelo | -
Pedagogia e Educacédo Civica - -
Fisica e Quimica - -
Fonte: Espirito Santo (1909a).

Elaborado pela autora.

NININ|!

1
NIWINININ|!

As disciplinas e a carga horéria seguem as orientacdes do Decreto N. 109, de 4 de
julho de 1908, que regulamenta a Escola Normal e a Escola Modelo, anexo da
Escola Normal. Constava nas regulagcbdes do decreto, o programa de 4 anos de
acordo com o desenvolvimento intelectual e segundo os principios do método
intuitivo. O primeiro periodo se referia a licdes e exercicios que reclamassem maior
esforco e atencdo. Interessante notar que a disciplina Pedagogia esta atrelada a
Educacao Civica, constando-se assim, uma estreita vinculacdo da pedagogia com a
moralidade da época. Parece compreensivel, ao se ponderar que a educacao
sempre se associou a formacéo do ser humano como sujeito social — seja na vida
privada, seja na vida publica. No Decreto n°. 116, de 8 de julho de 1908, é possivel
verificar o programa das matérias do curso secundario da Escola Normal do Estado
(Anexo 1). No que diz respeito a pedagogia, 0 programa apresenta quatro
subdivisdes: Introducdo, em que constam matérias referentes a educacao; Analyse
Pedagogica e Syntese Pedagogica e Historico (ESPIRITO SANTO, 1911).

No segmento referente ao HISTORICO, conforme consta no Anexo 1, o modelo de
educacgéo adotado era de acordo com 0s preceitos e tedricos europeus. O programa

indica como conhecimento a ser trabalhado, a evolucéo pedagdgica na Antiguidade
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oriental, no periodo Classico e nas ldades Média e Moderna. Depois faz referéncia a
dois educadores: Pestalozzi e Froebel®. Calcado numa pedagogia intuitiva,
Pestalozzi (1746-1825) fundamenta sua proposta educacional de formacao integral,
em que “[...] vincula formagao moral e formagao religiosa, e que vé na educagao dos
mais pobres uma possibilidade de redencdo social, a partir de uma educacgéo
profissionalizante. [...]" (LIMA, 2010). Seu objetivo era, na versao de Lima (2010),
conjugar uma formacdo que congregasse o0 trabalho, a conhecimento e a

moralidade.

Por sua vez, Froébel* (1782-1852) é o educador que propde um ensino além de
ludico, realizado por meio de gradacbes, caracteristica esta prépria do método
intuitivo. De acordo com o naturalista cristdo (ARCE, 2002b), o educador deveria
seguir o processo de evolucdo natural semelhante ao jardineiro ao cuidar das
plantas, dai o surgimento dos kindergarten (jardim de criancas). O livro de Froebel:
Pedagogia do jardim-de-infancia (1917) e o texto intitulado De como Lina aprendeu a
escrever e a ler: uma bonita histéria para criancas que gostam de estar ocupadas,
citados por Arce (2002b) e Heiland (2010), oferece excelentes pistas de processos
de alfabetizacdo de criancas e a importancia da integracdo familiar com a escola
para que este percurso se efetive.

Todavia, € de se cogitar que, numa sociedade brasileira construida sem tradi¢cao
escolar, principalmente em relacdo aos ex-escravos e pobres, a mae daquela época
nao atendesse ao ideal alemao froebeliano, o0 que em decorréncia poderia provocar
0 esvaziamento do ingresso deste perfil de 6rfaos na escola (ou jardins de infancia).
Tem-se assim, a importacdo de um modelo pedagdgico europeu que pode ter
atendido parcialmente a um grupo social (filhos da classe média e alta), mas nao foi
adequado aos filhos de grupos sociais vitimizados pelas politicas do Estado e do
mercado. Mesmo sob uma visdo revolucionaria, a pedagogia é associada a

educacao totalitaria, sem se ater a uma linguagem que considerasse a diversidade.

Portanto, a pedagogia se debate, constantemente entre as prescricdes pedagdgicas

e a pedagogia como entendimento das contradicbes educativas, entre a pedagogia

*® Frobel e Froebel se referem ao mesmo educador, todavia, 0 nome comparece conforme a

referéncia bibliogréfica.

%! De acordo com Heiland (2010), Frobel era 6rfao desde os seis meses de idade. Ao ler o “Livro das
maes” de Pestalozzi, Froebel propds o “[...] programa de educacéo elementar voltado as cenas da
vida rural vistas pelos olhos de uma crianga” (HEILAND, 2010, p. 17). A educagao familiar é a base
da pedagogia escolar de Froebel.
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como formacéo do sujeito e a educacdo como reconhecimento do sujeito (MEIRIEU,
2002). O processo de reconhecimento do sujeito se atém ao campo das
significacdes, e igualmente, a um maior destaque da racionalidade estético-
expressiva, racionalidade esta, relegada na modernidade conforme pontua Santos
(2008).

Apéds a andlise das narrativas, procurou-se mostrar que, no espaco local (Estado do
Espirito Santo), os modelos de educacdo de outros territérios, as prescricdes, as
praticas de traducdo educacionais compuseram um perfeito encadeamento
triangular composto pelo método intuitivo, escola normal e escola popular. Esse
encadeamento ndo permitiu colocar em questédo a prépria legislacdo e o modo como
estavam sendo produzidas as formas de pertencimento referentes ao ensino das
criancas e jovens considerados inabilitados fisica e moralmente, além dos
indigentes. Barros (2005) atribui a resolucao edipica 0 modo como o sujeito se porta
em obediéncia as leis. De acordo com a estruturacédo, alguns se posicionam pelo
guestionamento, outros pela contrariedade, outros interpretando e outros
simplesmente obedecendo. Por sua vez, num periodo que primava pela ordem, o
mais adequado era realmente a obediéncia. Em relagdo aos educadores, qualquer
comportamento diferente seria considerado loucura ou um sujeito acometido pela
alienacdo mental. A propésito, Simdes (2011) ilustra bem a énfase sobre o controle
da docéncia no ano de 1909, ao refletir sobre a exoneracdo de uma professora.
Conforme seus defensores, o Poder Publico foi autoritario ao ferir os direitos da
cidadania e atacar a honra da professora acusada por caminhar sozinha em horarios

indevidos e, supostamente, em ma companhia.

Em assim expondo, nas primeiras décadas do século XX, no Estado do Espirito
Santo, 0 meio social e a escola da sociedade primou pela ordem, mais do que pela
educabilidade. Os ensinamentos transmitidos pela Escola Normal, por meio do uso
do método intuitivo, corroboraram para que as praticas de ensino pela educacao
popular excluissem segmentos e grupos sociais. Por sua vez, a Escola Normal
internalizou os principios civilizadores da época, cujos preceitos morais, intelectuais
e fisicos serviram para ensinar de acordo com a economia visada para o futuro. Por
extensdo, sem 0 uso da sua autonomia, a educacao popular ndo se adequou a
realidade de boa parte das criancas e jovens filhos de ex-escravizados e de colonos

saidos do campo, que se aventuravam a habitar as zonas urbanas.
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Em sintese, ao verificar as praticas de traducdo, em relagcdo aos excluidos da
escola, na educacdo no Estado do Espirito Santo, por volta do ano de 1909,
constata-se que as traducdes foram empreendidas por profissionais da area juridica,
para solicitar espacos de abrigo. Esses profissionais fizeram uso do convencimento
pela sensibilizacdo, argumentacdo como ferramenta, atendo-se (0 qué) ao
abandono dos 6rfaos. E de modo geral, a traducéo foi mediada entre excluidos e

sujeitos letrados como zonas de contato.

O que se constata, igualmente, € o uso de uma “engenharia sanitaria”, na qual
diversos campos do conhecimento fizeram proposi¢cdes para equacionar modos de
regular e emancipar a sociedade e, em cujas propostas alguns foram privilegiados,
enquanto outros tiveram de ficar na “sala de espera”, conforme expressa Santos
(2008). Como ira se refletir no proximo texto, aléem dos orfaos, € possivel que outro
grupo de sujeitos tenha ficado na “sala de espera” . Mas uma sala da qual, naquela

época, provavelmente, nunca sairam.

4.1.2 O siléncio de Carolina

No texto anterior se discutiu a pedagogia enquanto préatica vinculada ao prescrito, a
moral, a civilidade e, de que modo, a inviabilidade do questionamento provocou
exclusbes ao grupo dos considerados inabilitados fisicos e morais. Neste
subcapitulo, o texto apresenta um dos momentos em que a abordagem médica
manifesta influéncias na area educacional. Contudo, para problematizar os efeitos
da monocultura do saber é que, anteriormente objetiva-se desencadear um exercicio
de imaginacéo epistémica sobre as instituicbes de atendimento a alienacdo mental,
como formas de tratamento moral fora da escola, nas primeiras décadas do século
XX. Para tanto, inicialmente, o texto apresenta a narrativa de um episodio

protagonizado por uma jovem.

O episbdio que se segue é veridico e serd apresentado como recurso heuristico,
mas também didatico, ao considerar que a histéria é uma ciéncia que tem como uma
de suas ‘[...] caracteristicas, o que pode significar sua fraqueza, mas também sua
virtude, ser poética, pois ndo pode ser reduzida a abstragdes, a leis, a estruturas”
(LE GOFF, 2002).
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O ano é 1917. Carolina® esta de pé, em frente ao delegado de policia da antiga Villa
das Pombas. Com dezoito anos, aproximadamente, usa vestido de chita desbotado
e esta descalca. Os olhos e cabelos séo castanhos escuros. Acompanhada pelo seu
pai, um imigrante italiano, ouve tudo em siléncio. Sabe-se apenas que seu pai
procurou a delegacia para pedir exame de sanidade, pois, segundo ele, sua filha
estava louca e, desse modo, solicitava apoio ao Servico de Seguranca Publica,
comparecendo na delegacia para interna-la na Santa Casa de Misericordia de
Vitoria. O delegado faz o inquérito para responder se Carolina € vitima de alienacéo
mental, e em sendo, se isso é continuo ou apresenta intervalos de lucidez, se é
geral ou parcial, qual sua espécie de género, desde quando data a loucura e se o
ato por ela cometido foi em estado de loucura ou de licido intervalo. Os peritos*
prosseguem com 0s exames necessarios e depois anunciam que Carolina sofre de
perturbacdes cerebrais e, segundo informacgfes, isso se deve as supressdes do
fluxo menstrual ao banhar-se em agua fria. Diante das questbes formuladas
anteriormente, o delegado responde que Carolina ndo € vitima de alienacdo mental
e, sim, sofre de perturbacbes cerebrais devido a congestées. Em relacado as demais
questdes, Carolina ndo é prejudicada, considerando-se findo o processo.®
(ESPIRITO SANTO, 1917).

Este foi um dos poucos documentos relacionados a loucura a que se teve acesso no
Estado do Espirito Santo. O relatério surpreende o leitor e a0 mesmo tempo
desperta muitas questdes: seja por se tratar de uma adolescente que € levada a
delegacia pelo proprio pai, seja pelo veredito em plena vigéncia da ciéncia moderna,
pois, ao contrario da ldgica da classificagdo social, que se assenta na monocultura
da naturalizacdo das diferencas, os profissionais apostaram na personagem. Um
simples detalhe revela um passado cujas préaticas colonialistas nem sempre
desqualificaram criangcas e jovens, mesmo que O objetivo maior tenha sido o de
evitar a superlotacdo do Hospital da Santa Casa. Outros aspectos estdo contidos

nesta narrativa, como o fato da personagem a ser diagnosticada se tratar de uma

*2 carolina é nome ficticio, assim como todos os nomes, inclusive das cidades Os documentos sobre
este relato encontram-se no Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo (1917).

% Embora este episédio tenha ocorrido no Estado do Espirito Santo, cabe informar que no Estado do
Rio de Janeiro, o Decreto 1.132 de 1904 regulamentava a Assisténcia a Alienados e regia que a
admisséo no asilo de alienados se daria por meio de uma guia de admissdo e um laudo fornecido
por um exame meédico-legal.

* Para resguardar a identidade das pessoas envolvidas no pedido de exame néo citaremos a fonte
consultada. Afirmamos, no entanto, que o documento faz parte do acervo do Arquivo Publico do
Estado do Espirito Santo e identificado como P 1652. Cxa 755.
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jovem, mulher, italiana e estar descalca. A variedade de identidades, contudo,
retrata o que Santos (2000) aborda como estreita relacdo entre o direito e a ciéncia.

O réu ou a ré, que depende do veredicto “cientifico-legal” sobre a saude
mental, pode ser remetido pela mesma instituicdo, o tribunal, para o campo
médico ou para o campo juridico-penitenciario. Na realidade, as mulheres
tém sido frequentemente “localizadas” num ou noutro campo ou nos dois ao
mesmo tempo — como dementes ou como prostitutas — de acordo com os
mesmos pressupostos sexistas e classistas tanto da ciéncia como do direito
(SANTOS, 2000, p. 53 — grifos do autor).

A fusdo entre ciéncia e direito para além de classificar quem s&do os doentes
mentais, segue Santos (2000) estende-se no processo pelo qual se decide sobre
questdes de vida ou de morte, isto porque muitos dos juizos cientificos deslizam
para juizos normativos. No episédio de Carolina, o veredito pela estreita relagédo
entre a Medicina e o Direito foi favoravel a personagem. Por outro lado, surpreende
o fato de ndo constar no inquérito nenhuma narrativa que comentasse 0 que
Carolina pensava sobre sua condicao de estar naquele espaco. Apenas o siléncio.
Seria 0 siléncio a explicacdo de uma possivel deficiéncia mental ou de uma

sabedoria, pois sabia em que terreno estava pisando?

Sobre os modos de se atuar diante dos siléncios (ou silenciados), Goes (2008)
lembra o filme de Pedro Almoddvar: Fale com ela. Trata-se de uma personagem em
estado de coma com uma necessidade educativa especial. Ao seu lado, uma outra
paciente também estava nas mesmas condi¢cdes. Entretanto, com uma diferenca.
Alguém sempre falava com a paciente, mesmo impossibilitada de falar. E isto fez a
diferenca, conforme se deduz ao final do filme, para que saisse da condicdo de
coma. E nesse aspecto que a abordagem historico-cultural se revela uma das
referéncias, para que os educadores se sintam encorajados quando se deparam

com criangas e jovens, que apresentam impedimentos de comunicacao e expressao.

Todavia, na época de Carolina, os estudos relativos a importancia da linguagem na
area da educacédo eram incipientes no Brasil e no mundo. Mas, e hoje, de que modo
Carolina esta viva nas situagdes que interferem na dignidade humana e se opta pelo
uso da razdo impotente (a que nada faz porque acredita que as interferéncias
exteriores sd4o0 muito maiores) ou arrogante (a que se imagina livre, tao livre que ndo
precisa demonstrar sua liberdade)? De que modo Carolina opta por silenciar diante
da naturalizacdo das diferencas? A naturalizagdo das diferencas faz parte da l6gica

de classificar socialmente. Consiste em nada mais do que distribuir as populacdes
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por categorias (entre elas as raciais e sexuais), tidas como hierarquias
naturalizadas. Desse modo, a ndo-existéncia & produzida como inferior e sem
condicbes de ser superada porgue concebida como natural (SANTOS, 2008).
Segundo o mesmo autor (2008), a légica da monocultura da naturalizacdo das
diferencas subtrai-se pela ecologia dos reconhecimentos. Essa préatica procura uma
nova articulacdo entre o principio da igualdade e o principio da diferenca e abre
espaco para a possibilidade de diferencas iguais, ou ao que Santos (2008) considera

como ecologia de diferencas feita de reconhecimentos reciprocos.

Em outro estudo, por exemplo, € possivel estabelecer elos pelas diferencas iguais -
expressao esta utilizada por Santos (2008), para designar 0s movimentos sociais de
diferentes grupos, mas que em comum conjugam defesas por direitos iguais.
Scislescki (2006, p. 54), atenta a questao ético-politica sobre a internacéo de jovens
em hospitais psiquiatricos via acgao juridica, critica o fato de ndo haver espagos nos
prontuarios para que os jovens pudessem registrar suas “[...] proprias vozes nos
espacos legitimos da instituicdo [...].”. O estudo de Scislescki (2005) aborda mais
precisamente sobre jovens do sexo masculino, internados em outro espaco e outro
tempo. Por sua vez, tanto o episddio relacionado a personagem deste texto, como
aos jovens a que Scislescki (2006) se refere, instigam a pergunta: “Como fazer o
siléncio falar de uma maneira que produza autonomia e ndo a reproducédo do
silenciamento?” (SANTOS, 2007, p. 55). E nisso que consiste a aprendizagem com
o Sul, ou seja, deixando-o falar, visto que o que melhor identifica o Sul é o fato de ter
sido silenciado, reduzido a objeto mudo (SANTOS, 2008).

Em seus textos, Santos (2008), ao sugerir o Trabalho de Traducéo, afirma que no
caso de auséncias de longa duracdo, é provavel que nem a Sociologia das
Auséncias possa torna-las presentes, visto que os siléncios produzidos podem ter se
tornado demasiadamente insondaveis. A loucura faz parte dos fendmenos
complexos, os quais, por mais que se almeje, deixam escapar sempre alguma coisa
gue ndo se consegue escutar. Por outro lado, denuncia o que € da ordem do
intoleravel na vida. Nesse caso, 0 problema deixa de ser a questdo, para ser o
sujeito. Este enquanto parte, € tomado pelo todo. E, como todo, é colocado a

margem.

O Estado do Espirito Santo depositou nas delegacias de policia, 0os sujeitos que

causavam algum desconforto na vida em sociedade. Na Franga, a loucura também
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foi tratada nos céarceres, ou seja, como fendmeno de punicdo. Somente a partir das
contribui¢cdes de Pinel (1745 — 1826) é que a alienagdo mental passou a ser tratada
de outro modo. Dessa percepcédo decorre a constru¢cao dos hospicios pelo mundo ou
pelo Brasil. Caso a personagem fosse internada em um hospicio, que futuro lhe
aguardava? Para fazer esta reflexdo sdo consideradas as orientacbes de Santos
(2008) ao colocar como zonas de contato, os Estados do Espirito Santo e Rio de
Janeiro. Por meio da referéncia a Ginzburg (1987) , busca-se assim, travar um
trabalho de imaginacdo sobre como seria a internacdo psiquiatrica na época de
Carolina, com base em fontes de informacao veridicas as quais oferecem subsidios

tedrico/metodoldgicos.

No inicio do século XIX, no Brasil, 0 ponto comum no vasto mundo dos indesejaveis
era a pobreza, ja que as pessoas de posses, quando acometidas por doencas
mentais, eram tratadas em suas casas, por suas familias e seus médicos (NOSSO
SECULO..., 1985). O atendimento nos hospitais psiquiatricos, devido ao limite do
conhecimento da propria ciéncia, carecia de assisténcia médica reservando-lhes
nesse caso, a vigilancia dos guardas e carcereiros (SILVA; REILY, 2012). O inicio da
constituicdo do campo da psiquiatria no Pais ocorreu somente em 1852, quando foi
inaugurado o Hospicio D. Pedro Il na Praia Vermelha (SILVA; REILY, 2012). No
local, um clima de trabalho oferecido com instrumentos musicais, oficinas de
artesanato de palha e alfaiataria/costura, manufatura de calcados aliado a um
ambiente calmo, fazia parte do tratamento para impressionar 0s Vvisitantes
estrangeiros e benfeitores que custearam a construcdo (SILVA; REILY, 2012). Além
desses cuidados, outros como repouso para reduzir a excitagdo cerebral e renovar o
sistema nervoso, promocdo de exercicios ao ar livre, énfase no trabalho
agropecuario e manufatureiro, repressdo a atividade sexual, valorizacdo do bom
comportamento, cultivo de bons sentimentos e habitos, alimentacdo regrada e
banhos frios ou quentes faziam parte das prescricbes conforme o tipo de doenca

mental.

A proclamacédo da Republica demarca uma ruptura e indica novas linguagens, novos
conceitos. Desse modo, o Hospicio de Pedro Il foi rebatizado de “Hospital Nacional
de Alienados” e desvinculado da Santa Casa de Misericordia, em 1890 (SILVA;
REILY, 2012, p. 59). Mais tarde, por volta de 1899, no Rio de Janeiro, a Junta

Central de Higiene e Saude Publica, atuou nas escolas por meio da Inspecgéo
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Higiénica dos Estabelecimentos Publicos e Privados da Instru¢cdo e Educacéo,
doravante constituida por médicos subordinados a Inspetoria Geral de Higiene
(JANNUZZI, 1985). Para Juliano Moreira, psiquiatra baiano, diretor do Hospital
Nacional de Alienados, em 1903, o preceito higienista consistia na prevencdo da
doenca mental ou tratamento em espaco terapéutico quando j& detectada. Assim, no
ano de 1902 ocorre a insergao das criangas “anormais” no Hospital Nacional dos
Alienados, onde conviviam indiscriminadamente criangcas e adultos que
apresentassem diferencas de conduta (JANNUZZI, 1985; LOBO, 2008). Mais tarde,
em 1905, os Drs. Juliano Moreira e Fernando Figueira® fundaram o Pavilhdo—Escola
de Bourneville (JANNUZZI, 1985) situado como anexo ao “Hospicio Nacional dos
Alienados”, onde muitas criangas consideradas “anormais” ficaram reclusas, visto
que as “[...] escolas especiais eram praticamente inexistentes.” (LOBO, 2008, p.

386).

A busca por estudos sobre o Pavilhdo de Bourneville, situado no Hospital Nacional
de Alienados, revelou trés trabalhos que se conectam a educacdo: o de Azevedo
(2009), Muller (2000) e o de Silva (2008). Apos a realizacdo de uma leitura mais
detalhada é possivel verificar o que os médicos, educadores, pesquisadores
apontaram como tratamento; de que modo vinculavam os estudos da medicina com
a educacdo; como se caracterizava esse atendimento em relacdo a capital do Pais

na época e, finalmente, os diferentes olhares sobre essas praticas.

Quanto ao objetivo central do trabalho de Azevedo (2009)*°, a autora visou
compreender como, ao internar as “criangas anormais” em geral, e criangas com
epilepsia em particular, o saber médico promovia, interligado a outros saberes, o
controle e a ordenacdo do espaco urbano, ao mesmo tempo em que pretendia
reprimir a criminalidade. Para entender esse processo investigou as relagdes entre o
poder da policia e o saber médico na detencdo, identificacdo e recolhimento de

criangcas com epilepsia, as quais eram consideradas potencialmente perigosas. A

* Para reorganizar a Assisténcia a “alienados” no Pais, o Presidente Rodrigues Alves assinou o
Decreto n°. 1.132 de 22 de dezembro de 1903, o qual incluiria no corpo médico do Hospicio um
pediatra, e para esta atividade foi nomeado Fernandes Figueira para o cargo. Segundo o relatério
de 1904-1905 de Afranio Peixoto, em sua gestéo interina como diretor do HNA, a referida legislacéo
era a consolidacao das propostas e planejamento de Juliano Moreira também no que se referia a
assisténcia e educacéo dos atrasados e débeis (SILVA, 2008, p. 34).

*® O trabalho de Azevedo foi desenvolvido no Departamento de Histéria da PUC-Rio como parte de
uma pesquisa mais ampla realizada pelo grupo de pesquisa do qual fez parte e focada para casos
de epilepsia.
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pesquisa fornece detalhes das informagBes que constam nos prontuarios dos
provaveis pacientes, o que auxilia a compreender as categorias e indicadores para
classificacOes das possiveis doencas a serem estudadas pelos alunos do curso de
Medicina. Afirma que, se 0 caso em estudo interessasse as aulas de psiquiatria o
diretor do anexo tinha autoridade para manter a internacdo pelo tempo que fosse
necessario. Azevedo (2009) esclarece que, as criangas desvalidas se disponibilizava
os lugares de correcdo ou assistenciais, mas aos desvalidos com problemas
psiquiatricos, existia o pavilhdo de Bourneville. Azevedo formula como hipotese a
convicgdo de que a existéncia de grupos propensos ao crime servia de argumento
legitimador para acdes preventivas de defesa da sociedade. Imprimiam desse modo,
aguelas criancas, em funcdo da doenca, estigmas criminais, mesmo que a doenca

fosse confirmada ou ndo.

A tese de Miller e seu artigo (2000) é muito citada em varios dissertacoes, teses e
livros sobre educacao, ao considerar a Escola de Bourneville no HNA/RJ, a primeira
Escola Especial para criangas “anormais”. A prépria autora destaca como uma das
motivacdes para seu trabalho, a verificacdo do reduzido niumero de historiografia
sobre o tratamento e educacdo da crianca com grave enfermidade psiquica. E um
trabalho primoroso que precisa ser lido por todo educador que se coloca aberto a
entender a tematica relativa a historia das criancas rotuladas de anormais. A autora
fundamenta seu trabalho em Michel Foucault, e visou reconstruir a trajetéria das

praticas, metodologias e discursos a respeito do Pavilhdo de Bourneville.

Outra dissertacdo que abarca o inicio do século XX e adota por lécus o “Hospicio
Nacional dos Alienados”, mais especificamente o Pavilhdo-Escola Bourneville, é a
de Silva (2008). Para tanto, a pesquisadora utilizou como metodologia a revisao
bibliografica de artigos em periddicos, analise de prontuarios do Pavilhdo-Escola
Bourneville, relatérios e legislacdo do periodo que versavam sobre a assisténcia aos
“alienados”, textos literarios de Olavo Bilac e de Lima Barreto e noticias publicadas
na imprensa. Ao descrever as diferentes personagens e ideias que estavam
implicadas na criacdo deste Pavilhdo, com énfase para o campo cientifico, a autora
destaca o conhecimento produzido na época sobre os diagndésticos relativos a
infancia e sobre o método médico-pedagogico empregado no Pavilhdo. Desse
modo, adota por objetivo perceber as vias pelas quais a crianga se constituiu em

objeto, ndo somente da ciéncia psiquiatrica, mas também das politicas publicas.
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Silva (2008) conclui que, o investimento da ciéncia e da assisténcia psiquiatrica, no
periodo em questdo, relativo & infancia, foi em consonancia aos esforcos no campo
da medicina e educacédo. Ambas as atividades fizeram da infancia objeto privilegiado
de atencéo, na medida em que a crianca representava o futuro do pais, fazendo-se

necessario se voltar para a construcdo de instituicées e intervengdes sociais.

Estes trabalhos auxiliam muito na compreensao das préaticas e métodos aplicados as
criancas e jovens quando estavam internados no hospital psiquiatrico. Praticas
aceitaveis como opcao para aquele momento historico, mas, na atualidade, devem

ser extirpadas para sempre quando vinculadas a educacéo.

A leitura destes textos permite ao educador compreender de que modo a educacgao
sensorial, psicomotora era utilizada na educacdo das criancas. Os recursos
materiais, as atividades fisicas, as oficinas, o trabalho manual, enfim, tudo o que ja
havia sido amplamente socializado por médicos-educadores como Edouard Séguin
(1812-1880) e Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838) era aplicado como dispositivo
para tratamento. As autoras, além de descrever o que era realizado como educacao
geral, captaram detalhes em relacdo aos sujeitos aprisionados naqueles espacos e
discursos. Pode-se citar por exemplo, o efeito do recurso asilar no emagrecimento

de uma crianga.

Outro relato singular é o afeto de uma senhora idosa internada no hospicio, e seu
cuidado amoroso para com as criancas. Estas observacdes servem de indicativos
portanto, para além das prescricdes técnicas, visto a incomensurabilidade do amor
no olhar, na tonalidade da voz, na expressao corporal e facial diante dos processos
de ensino/aprendizagem. E ainda que todos estes movimentos comparecam sob
mascaras, ainda assim, lembrando Kant (1724 — 1804), pode-se falar de um
pretenso direito de mentir quando for por amor a humanidade (PASCAL, 1992), ou

seja, quando for para ceder lugar a amorosidade.

A leitura sobre o HNA/Hospital de Bourneville suscita a questdo: como a loucura era
abordada no Estado do Espirito Santo? Jabert (2001), referendado em Foucault
(2001), muito contribuiu para potencializar os achados deste estudo, sobretudo por
terem sido encontrados nos documentos policiais ou, mais precisamente, em um
inquérito policial. Jabert procurou descrever como o Estado utilizou-se de diferentes
instituicbes para a realizacdo da administragdo social da loucura e do louco, no

periodo da Primeira Republica, quando o Espirito Santo, na sua visao, se isentava
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de “construir e dirigir, por conta propria, uma instituicdo destinada exclusivamente

para esta funcdo e que contasse com uma administracdo médica” (JABERT, 2001,
p. 5).

O estudo de Jabert (2001) tem como objetivo mostrar a complexidade da articulacéo
entre loucura, sociedade, medicina e Estado. A preocupacdo recai sobre a
discusséo do processo que transformou a medicina em saber e préatica hegemonica,
no que se refere a justificacdo e validacdo da tutela do louco pelo poder publico. A
pesquisa utilizou fontes primarias e se concentrou na analise de documentos oficiais
do Espirito Santo e das instituicdes de cuidado as situa¢gBes de loucura. Recorreu
aos acervos do Arquivo Publico Estadual e da Biblioteca Nacional na busca por
relatorios de Presidentes do Estado do periodo republicano. Outros documentos
foram redigidos por secretarios de governo, chefes de policia, procuradores de
justica, juizes, inspetores de higiene e provedores da Santa Casa de Misericérdia de
Vitoria.

Machado e outros (1978, apud JABERT, 2001), ao abordar a construcdo da
psiquiatria no Brasil, afirma que, ao médico se relegava um papel secundario no
processo de internagdo, segundo o Decreto n° 1.077, de 4 de dezembro de 1852. A
verificacdo da necessidade de internacao de um individuo atribuia primazia a familia
do alienado, a administracdo da Santa Casa, ao chefe de policia, ao juiz de 6rfaos,
de modo que a este ultimo, diante de uma peticao de internacdo de alguém suspeito

de loucura, cabia a elaboracao de uma certiddo autenticada julgando a deméncia.

A leitura da dissertacdo de Jabert (2001) e as andlises documentais realizadas no
presente estudo permitem depreender que, até a primeira metade do século XX,
eram as instituicdes filantrépicas que atendiam os alienados/dementes com algum
subsidio do governo. Dentre elas, é possivel que a Irmandade da Santa Casa de
Misericordia de Vitoria, a semelhanca de instituicdes de outros estados como o0 Rio
de Janeiro, Rio Grande do Sul, Maranh&do, Pernambuco, Para e Sdo Paulo (ODA;
DALGALARRONDO, 2005), também atendesse criancas deficientes fisicas ou
mentais. Jannuzzi (2004) igualmente menciona esta suposi¢do, em relacdo a Santa
Casa de Misericordia de Sao Paulo, tendo por base o relatorio feito por Francisco
Martins de Almeida sobre esta instituicao.
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Tendo acesso a varios oficios e relatorios feitos por provedores da Irmandade da
Santa Casa de Misericérdia de Vitéria/ES,*” ndo foram encontrados documentos,®
no periodo da Primeira Republica, sobre sujeitos diagnosticados com alienacao
mental ou com aproximacfdes ao que na atualidade se consideraria aprisionados a

uma imagem de si ou com dificuldades patologicas (MEIRIEU, 2000).

No Espirito Santo, o primeiro Asilo de “alienados” foi inaugurado em 8 de maio de
1887, sob a administracdo da Santa Casa de Misericordia e foi criado com o
propésito de solucionar os problemas relacionados ao internamento dos loucos
anteriormente recolhidos ao Quartel de Policia da capital (JABERT, 2001). N&o
obstante, o privilégio da mudanca de local das pessoas em estado de loucura ndo
resultou numa mudanca efetiva de lugar quanto aos direitos sociais, pois
continuavam sem receber tratamento psiquiatrico. Ao contrario, s6 recebiam
atendimento médico quando eram atacados por alguma enfermidade, como ocorria
com os outros pacientes internados no Hospital da Santa Casa, visto que havia um

anico médico para atender todos os internos. (JABERT, 2001).

Com a instauracédo do Regime Republicano, a proximidade existente entre Estado e
Igreja pelo Governo Estadual passou a ser uma prética vista com restricbes. Assim,
durante o primeiro mandato de Muniz Freire como Presidente do Estado (1892 —
1896), foi elaborado um projeto para a construcdo de um hospital de caridade que
seria totalmente mantido e administrado pelo Estado e, entre as secdes desse
hospital, estava prevista uma especialmente designada para o tratamento dos

“alienados”. Entretanto, a crise da cotacdo do café nos mercados internacionais

*” A Confraria de Nossa Senhora da Misericérdia foi inaugurada pela Rainha de Portugal, D. Leonor,
mulher de D. Jodo Il por conselho e instancia do seu confessor Frei Miguel de Contreiras [...]
(Schwab e Freire, 1979). Seu fim principal consistia em recolher e curar os enfermos, os pobres,
acompanhar os culpados sem defesa junto aos tribunais e ao estrado do trono, e subir com
eles,condenados, os degraus do patibulo. Quanto aos objetivos e agbes, eram oferecidos dotes
para donzelas infelizes se casarem; auxilio para vidvas pobres; recolhimento e educagdo para
expostos; pousada e socorro para peregrinos necessitados; resgate e transporte para a patria aos
cativos; preces e sepultura aos mortos sem meios para serem enterrados. As MisericOrdias foram
instituidas na Sé de Lisboa, na capela de Santo Aleixo, que era receptaculo de timulos. No ano de
1520, o Rei D. Manuel doou instalacdo propria a Misericordia. O inspirador da Confraria Frei Miguel
de Contreiras, redigiu o Regimento que dispunha sobre a nomeacado de irméos e suas atribuicdes.
O Regimento foi aprovado pelo Alvara, de 29 de setembro de 1498 e impresso pela primeira vez em
1516 com data de 20 de dezembro de 1520. A Irmandade de Misericérdia do Estado do Espirito
Santo esta entre as sete Misericordias fundadas no Brasil, no transcurso do século XVI, cujo Alvara
foi registrado em 1° de junho de 1605.

% Cabe ressaltar o valor da vida humana resguardado pela ética religiosa em face deste siléncio.
Esta linguagem desafia a ciéncia e instiga a pensar a emancipacao social de modo ético a partir da
historia das pessoas ou das instituicbes
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repercutiu nos destinos de verbas para a saude. Ja no ano seguinte as obras foram
interrompidas, sendo posteriormente abandonadas definitivamente. O atendimento
aos doentes mentais estava cada vez mais critico. Igualmente, a Santa Casa de
Misericérdia®® passava por dificuldades financeiras e administrativas, de modo que o
Asilo de “alienados” da Santa Casa de Misericordia foi fechado. Esta situacao fez
com que o Chefe de Policia da capital viesse a organizar a transferéncia dos loucos
para o Hospicio Nacional, no Distrito Federal (JABERT, 2001).

Relativamente ao ano de 1913, foi encontrado no relatério do presidente do Estado
do Espirito Santo, Marcondes Alves Souza, a indicacdo para que fosse construido
um espaco para os alienados, visto existirem em grande numero e ndo haver
disponibilidade de aloja-los no Hospital de Alienados do Rio de Janeiro. Igualmente,
argumenta a favor da construcdo de um hospital de isolamento para recolher e tratar
pessoas atacadas por moléstias infecciosas (ESPIRITO SANTO, 1913, p. 26).
Segundo Jabert (2001), desde o inicio da Republica perdurou um longo periodo de
mais de vinte anos em que o estado ndo construiu um Unico estabelecimento para o

internamento dos alienados.

A afirmacdo de Jabert (2001) procede, pois, ap0s leitura dos relatorios, s6 houve
mencgao a construcdo de um pavilhdo na Mensagem do Presidente do Estado Nestor
Gomes, no ano de 1924. Tratava-se de um anexo do Asilo do Amarelo, na cidade de
Cachoeiro de Itapemirim (ESPIRITO SANTO, 1924, p. 85). O tempo passou e a
situacdo se manteve. No relatério do ano de 1928, sob o subtitulo de “Assisténcia a
Alienados” o presidente do Estado Florentino Avidos justifica ndo ter sido possivel
fundar um estabelecimento para cuidar da assisténcia a alienados e psicopatas

indigentes. Entretanto, teve o mérito de ter sido o primeiro presidente do Estado a

* Das 462 pessoas que entraram e foram atendidas pela instituicdo, 11 eram pensionistas e 451
eram indigentes. Sairam curados 320 e faleceram 101. Outros 41 continuaram em tratamento. Do
total, 34 eram menores de 15 anos. Quanto ao registro da idade havia 24 criancas de 1 a 10 anos e
55 entre criangas e jovens de 10 a 20 anos. A maior parte dos que eram internados na Santa Casa
de Misericérdia eram brasileiros (347). Entretanto, dentre os estrangeiros, 0 segundo maior grupo
de atendidos eram os italianos (57), seguidos dos espanhois (23) e, em terceiro, 0s portugueses
(17). Do total dos 462 individuos que entraram para ser atendidos, 101 faleceram e destes, 76 eram
nascidos no Brasil e 26 eram estrangeiros. Neste grupo, os italianos (13) foram os que mais vieram
a 6bito (Relatério submetido pelo provedor, o Sr. José Ribeiro Espindula a Mesa Administrativa da
Santa Casa de Misericordia na sesséo de 18 de julho de 1901-APES/ES).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Florentino_%C3%81vidos
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visibilizar no texto, por meio de topicos as inten¢des do governo, tanto em relacéo

aos alienados, como aos mendigos e regenerados® (ESPIRITO SANTO, [1928]).

Na realidade, nem todos os estados optaram por construir seus hospitais
psiquiatricos no primeiro periodo da Republica,** e se a Medicina e a Psiquiatria se
tornaram, pelo Estado, os saberes hegemonicos para justificacdo e validacdo da
tutela dos loucos, o processo que leva a esta hegemonia nao foi realizado de uma

forma homogénea no Brasil.

Pela forma como estava organizada a federacdo, ndo era permitido
constitucionalmente ao governo central interferir nos problemas internos de
salude dos estados, o que dificultou o estabelecimento de uma politica
nacional de assisténcia aos “alienados”. Esses dispositivos consagrados na
Constituicdo de 1891 fizeram com que 0s estados encontrassem arranjos
diferenciados para resolver os seus problemas de administracdo da loucura.
Em alguns casos esses arranjos eram bem diferentes do optado pelo
Governo Federal, que cuidava do problema primordialmente na capital
federal. (JABERT, 2001, p. 2).

Pela citacdo de Jabert (2001), a autonomia aos estados gerou uma diferenciacao
nos modos de administrar, principalmente na area da saude, pois nem sempre o que
ocorria na capital do Pais servia de modelo para outros estados. Todavia, no que se
refere a educacao, cidades como Rio de Janeiro e Sdo Paulo serviam de referéncia,

principalmente no que diz respeito & influéncia médico-pedagégica*® nas escolas.

* A expressao “regenerados” fora utilizada pelo jurista portugués Manuel Anténio Deusdado em seu
livro: Criminalidade e Educacéo, publicado no ano de 1889.

*1 0 Pronto Socorro Psiquiatrico de Cachoeiro de Itapemirim foi construido em 1974 (LIMA, 2005).
Quanto ao hospital Adauto Botelho situado na cidade de Cariacica foi inaugurado em 1953.
Posteriormente foi criado o Centro de Psiquiatria Comunitaria, uma enfermaria do Hospital e surgiu
como um servico inteiramente novo, visando romper com a terapéutica tradicional do restante do
Adauto Botelho e se tornar um modelo de atendimento. Tal unidade foi construida onde,
anteriormente, existia uma enfermaria de criancas chamada Soérdidos e Imbecis. A antiga
enfermaria foi derrubada em decorréncia, como sugere Lima (2005), do esfor¢co no sentido de
desospitalizar as criangas.

2 As atividades médico-pedagobgicas no Estado de Sao Paulo foram desenhadas segundo os moldes
tracados por Balthazar Vieira de Mello, com base no estudo da experiéncia dos paises europeus.
Centofanti (2006) mostra os encadeamentos para a instalacdo de laboratérios de psicologia em
algumas Escolas Normais de S&o Paulo com apoio dos educadores. Um dos educadores foi o
professor normalista Oscar Thompson (1872-1938) autor também do brado: O futuro da pedagogia
€ scientifico (1914) conforme cita Centofanti (2006). Thompson com a provavel participacdo de
Quaglio, e com o possivel assessoramento de Pizzoli, toma a frente a Diretoria Geral da Instrucéo
Pablica. Em 1909 - ap6s difundir entre os professores a estreita relagdo entre educagédo com outras
ciéncias, dentre elas a medicina - cria o Servi¢co de Inspecdo Médico-Escolar (IME). Entretanto este
servigo soO sera colocado em préatica em 1916, quando a IME é remodelada e passa a se constituir
em uma secao da Diretoria Geral da Instrugcao Publica (CENTOFANTI, 2006).

Ora, 0 que se cogita, por meio dos indicios e pistas, é que tenha repercutido no Estado do Espirito
Santo o Servico de Inspecdo Médico-Escolar criado pelo Diretor Geral da Instrugcao Publica de S&o
Paulo. E que indicios sdo estes? Ocorre que principios do método analitico circularam no Estado
do Espirito Santo por meio do uso da cartilha estrangeira de Sarah Louise Arnold, que segundo
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Proximo ao ano de 1917, quando houve o fato protagonizado por Carolina, indicios
do higienismo mental ficaram perceptiveis no relatério de governo de Bernardino
Monteiro do ano de 1916. No topico reservado ao Servico de Instrucao, € redigido
um subtitulo sob o tema: “Hygiene e Estatistica Escolar” e afirma que a Diretoria
do Ensino solicitava, ndo pela primeira vez, a atencdo do governo para a
conveniéncia da criacdo do servico médico de inspecdo escolar. Esta medida era
inadiavel e de urgente necessidade. Propds igualmente como complemento ao
servico da inspecao escolar a criagcdo de uma cadeira de Higiene na escola para
instruir os futuros professores tanto nos preceitos que deveriam guardar, como nos

cuidados que deveriam ter pela saude dos alunos.

Creio que sem grandes sacrificios pecuniarios, o Estado poderia instituir o
servigo de inspegdo médica, cometendo-o, na Capital, ao préprio lente da
cadeira de hygiene da Escola Normal, uma vez seja essa criada (ESPIRITO
SANTO, 1916, p.27-28).

Este pedido pelo servico de inspecdo médica sera reiterado em outros momentos da
década de 20, como seré possivel averiguar na leitura das préximas paginas. E ao

final da década, tera ele sido implantado?

Em suma, ao verificar as praticas de traducdo em relacdo aos excluidos da escola
na educacédo no Estado do Espirito Santo, por volta do ano de 1917, percebe-se que
as traducdes foram realizadas por profissionais da area juridica e médica, pai e
diretoria do ensino para classificar por meio de diagnosticos. Como ferramenta
fizeram uso da Investigacdo, identificacdo, se atendo (0 qué) a emissdo de um
julgamento. E, de modo geral, a traducdo foi mediada entre espaco doméstico e

espaco institucional.

Schwartz (2008) foi trazida dos Estados Unidos por Oscar Thompson em 1904, e traduzida para o
portugués por Manuel Soares Ornellas. Assim, é possivel que tanto como a cartilha e os principios
do método analitico, Oscar Thompson expressasse lideranca e influéncias nos direcionamentos
politicos do estado capixaba.
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CAPITULO 5

5.1 PRATICAS DE PERTENCIMENTO NA EDUCACAO NA DECADA DE 20:
DESIGUALDADE.

Nas paginas anteriores foram mostradas praticas discursivas dos primeiros vinte
anos no territdrio espirito-santense que, direta ou indiretamente, ratificaram formas
de pertencimento pela exclusdo da escola para alguns grupos sociais. E o que
Meirieu (2002) poderia situar como os inseridos na pedagogia institucional. Dentre
os autores da traducdo é possivel citar os politicos, os juristas e os médicos, bem

como os préprios educadores, ainda que omissos.*

Este capitulo, ao adentrar na década de 20, reporta-se a Nagle (2001), o qual
identifica que o fato significativo, na Ultima década da Primeira Republica, foi
justamente a preocupacao vigorosa em pensar e modificar os padrdes de ensino e
cultura das instituicdes escolares, nas suas diferentes modalidades de ensino e nos
diferentes niveis. Esta afirmacao é confirmada no Estado do Espirito Santo, quando
se verifica, diante da organizacdo do ensino, a ampliagdo da oferta de matricula para
alunos que apresentam deficiéncias sensoriais ou mentais, além de aventar a
possibilidade de oferecer o ensino profissional, mesmo que relegados ao nivel

primario apenas e em classes especiais.

Para mostrar a relacdo entre o nacional e o local, no caso no Estado do Espirito
Santo e de que modo as praticas discursivas traduziram formas de pertencimento
diferentes, é importante o suporte de Santos (2008), ao afirmar que o pertencimento
pode ser regulado pela desigualdade. Para o autor, nesta forma de relacdo, a
pertenca ocorre pela integracdo subordinada. Implica um sistema hierarquico de
integracao social e, nesta hierarquia, quem esta embaixo esta dentro. Sua presenca
é indispensavel, pois 0 que se depreende, é que 0S grupos sociais nesta condi¢ao
de pertencimento se tornam facilmente objetos para satisfacdo do grande outro.

Nos anos 20, o grande outro esta representado pelo modo como o Estado geria as

* Nos diversos documentos consultados (atas, diarios de classe) relativos as escolas mais antigas de
Vitéria ou do Estado do Espirito Santo, ndo se encontrou qualquer relato sobre a presenca de
criangas ou jovens com deficiéncias ou outro tipo de diferengca. Em algumas escolas houve acesso a
documentos desde 1908.



92

diferencas sociais ou pelas oligarquias cafeeiras (mercado), j& em decadéncia. A
desigualdade apresenta gradacdes e segundo Santos (2008), o grau extremo da
desigualdade €& a escravatura. As praticas de pertencimento pela desigualdade

foram trabalhadas em trés subcapitulos que seguem.
a) Classificacdo social: Educacao dirigida aos ortofrénicos no inicio dos anos 20;
b) Processos de Exclusdo Escolar em Relacao a Orfandade de Ariel;
c) Classificacdo social: Educacao corretiva no final dos anos 20.

Em dois periodos da histéria da educacéo, em relacédo aos ortofrénicos, verifica-se a
desigualdade provocada pelas praticas de traducdo de monocultura da classificacdo
social. Em outro momento, constata-se a excluséo escolar. Isto mostra que as acoes
humanas e os periodos histéricos ndo sao lineares. Ocorrem entre momentos de

sucessao e de recuos, de progressao e de estagnacao.

5.1.1 Classificacdo social: Educacdo dirigida aos ortofrénicos no inicio dos

anos 20

Neste subcapitulo, o texto se inclina sobre o manual pedagdgico Postillas
Pedagdgicas, especificamente na parte que versa sobre o ensino primario especial**
ou ortofrénico, termos utilizado por Elpidio Pimentel para se referir ao ensino dos
subnormais escolares ou subnormais médicos. A obra no seu conjunto, ndo sera
tomada na sua totalidade como objeto de estudo, considerando que este trabalho se
ocupa mais com a educacdo ortofrénica ou especial, embora sejam apresentadas
frases de outras partes do livro sempre que se encadear com a teméatica. Como
numa ‘roda de leitura”, as ideias do professor e escritor capixaba serao
lidas/apresentadas na pesquisa, em meio as pausas para discussdo, momento este,

guando sao realizadas as analises das expressoes, contextos e termos utilizados.

* O termo “especial” também era utilizada em 1922 por Korczak na Polénia quando ministrava aulas
como professor de adultos no Instituto Nacional de Educacdo Especial. Este instituto era uma
escola para ensinar professores a trabalhar com criangas com problemas de aprendizagem ou com
deficiéncia mental (TEZZARI, 2009).
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Inicialmente, o que falar do escritor e educador Elpidio Pimentel? Sobre a totalidade,
de pouco se sabe. Mas é possivel falar de uma concepcdo de sujeito/escritor.
Elpidio Pimentel é uma pessoa e, nesta condicdo, ele € muito mais do que a
representacdo de um grupo de educadores, da sociedade espirito-santense, de
ideias nacionalistas ou de um grupo de literatos. Como pessoa, leva com ele o
siléncio das suas ideias, tanto quanto expressa silenciamentos. A diferenca entre a
primeira situacdo e a segunda, nem sempre € possivel ser detectada, visto que o
interpretavel, o € também da ordem do intérprete. Elpidio Pimentel cativa o leitor,
pois seu texto discorre sobre informagdes historicas e filosoficas como se o leitor
estivesse diante dele. Mostra espontaneidade, liberdade de pensamento e coragem

de escrever sobre assuntos delicados para a época.

Pode-se afirmar que, no ano de 1923, um dos professores engajados na defesa por
uma sociedade espirito-santense mais emancipada pelo conhecimento foi o
professor Elpidio Pimentel, nascido no ano de 1894, no municipio de Serra, no
Estado do Espirito Santo. Além de formar-se como advogado, centrou sua atuagao
como jornalista e professor. Como jornalista foi o editor do 6rgéo oficial do Estado,
pelo jornal "O Diario da Manh&", no qual escrevia uma coluna muito lida e apreciada:
"O que os pais devem ler". Além disso, dirigiu a revista Vida Capichaba, que, em
1954, liderou nas bancas de revista. Foi homeado Diretor de Administragcdo do
Departamento Administrativo do Servico Publico (DASP),* sendo no mesmo ano,
eleito membro vitalicio da Federacdo das Academias de Letras do Brasil. Foi
membro fundador da Academia Espirito-santense de Letras. Dentre suas
publicacdes cita-se: Um punhado de galicismo em 1917; Origem e evolucdo da
linguagem, em 1922; Postillas Pedagdgicas em 1923; Catalogo florestal e album do
Espirito Santo em 1922 e Quando o Penedo falava..., histéria dialogada do Estado
do Espirito Santo, em 1927 (ACADEMIA ESPIRITO-SANTENSE DE LETRAS,

acesso em 20 fev. 2011).

Em sua atuagcdo como professor, Elpidio Pimentel representou o Espirito Santo
como delegado uUnico, no 4° Congresso Nacional de Instrugdo Superior e

Secundaria, realizado no Rio de Janeiro, em 1922. Na década de 30, foi

* O Departamento Administrativo do Servico Pulblico (DASP) foi um 6rgdo criado em 1938 pelo
governo de Getllio Vargas cujo mandato transcorreu entre 1930-1945. O objetivo do Dasp consistia
em diminuir a ineficiéncia do funcionalismo publico federal e reorganizar a administracdo publica
(RABELO, 2011).
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representante do Estado Novo, de Getulio Vargas, no Espirito Santo. Serviu,
gratuitamente, ao Governo Federal, como membro da Junta de Conciliagcdo do
Espirito Santo, 6rgao auxiliar da Inspetoria Regional do Trabalho, entre os anos de
1934 a 1936. Em 1939, ja residindo no Rio de Janeiro, prestou concurso e passou a
fazer parte do corpo docente do Colégio Pedro Il, como professor de Portugués
(ACADEMIA ESPIRITO-SANTENSE DE LETRAS, acesso em 20 fev. 2011) e
Literatura na Escola Normal Pedro Il, considerada esta, a Unica escola padrdao para
as demais escolas na medida em que o ensino normal no Brasil, até 1946, era
descentralizado regionalmente (KULESKA, 2011).

Uma das obras escritas pelo professor capixaba e mais lidas por educadores, de
acordo com Schwartz (2008), foi o0 manual didatico Postillas Pedagogicas. Conforme
o periodo de edicdo, de acordo com Silva e Catani (2011), deduz-se que o educador
faz parte daqueles que abordam as construcbes da exceléncia docente com
privilégio para a figura do aluno. E neste manual didatico que se encontra revelado o
gue até entdo era da ordem do inonimavel neste Estado, ou seja, a presenca nas

escolas de criancas e adolescentes tidas por anormais.

Educacéo ortofrénica

Em Postillas Pedagodgicas, conforme o indice do livro que consta do Anexo 2,
inicialmente Elpidio Pimentel explana sobre a pedagogia concebida como ciéncia e
sobre a historia da pedagogia. Apds, apresenta a didatica da pedagogia. E nesta
parte que o professor aborda sobre educacdo popular, educacédo ortofrénica,
antropometria, faculdades mentais, diferentes disciplinas, disciplina escolar, dentre
outras tematicas. O contexto em que o educador escreve o livro era de primazia a
ordem social, e é neste periodo que a area médica se alia a educacéo ao salientar
pela individualidade o uso do termo: ortofrenia, ou seja, a corre¢cdo do que estava
torto (GARCIA, 2010). No capitulo VII do livro, Elpidio Pimentel aborda sobre
ortofrenia: anormais educaveis e ineducaveis e sobre as faculdades intelectivas

como: atencéo. juizo, associacao de ideias, imaginacéo, linguagem e raciocinio.

Apos a leitura dos titulos de cada capitulo, € interessante observar 0 espago que o

autor reserva para alguns temas, como por exemplo: maior centralidade as
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diferentes pedagogias antigas (primeira parte-capitulos II, 1, 1V, V, VI e VII); as
pedagogias modernas com destaque para 0s paises europeus (terceira parte-
capitulos I, 1, 1V, V, VI, VII, VI, 1X) ; a educacao popular (quarta parte-capitulos I, II
e Ill); as faculdades da alma (quarta parte - capitulo V, X, Xl, XII, XIII); e ao ensino
normal, bem como as disciplinas e suas metodologias (quarta parte- XVII, XVIII, XIX,
XX, XXI).

Anterior a apresentacédo da educacao ortofrénica, o autor discorreu sobre educacéo,
diferencas entre educacéo e pedagogia, esta ultima compreendida como ciéncia. Em
seguida, o livro versa sobre a histéria da pedagogia tanto nos paises ocidentais,
como orientais. Desse modo, Pimentel (1923) demonstra uma visdo cosmopolita, ao
revelar que existem outras culturas que produzem conhecimentos significativos.
Chega mesmo a pronunciar criticas aos escritores viajantes, que observavam [...]
superficialmente os tipos brasileiros sem os analisar, pesquisar a causa das suas
misérias” (PIMENTEL, 1923, p. 312). Esta observacdo denota mais do que um
escritor nacionalista, uma critica aos olhares de fora cujos julgamentos eram feitos
com base no que consideravam como valores/verdades. E como se indiretamente,
Pimentel defendesse que o que é considerado problema deveria partir dos “préprios”
brasileiros, para quem creditava o apreco ao trabalho. Se alguns autores
estrangeiros denunciavam a indoléncia do povo brasileiro o autor afirma que este se
“ [...] consagra inteiramente ao trabalho, sem apreco a devaneios entretanto
engastalhado pelo analfabetismo” (PIMENTEL, 1923, p. 312).

No capitulo em que versa sobre educacdo popular, Pimentel defendeu a educacéo
com afinco “Toda obra educativa paga em trés dobro com juros excessivos, de
agiota agareno os gastos que occasiona. E a fonte de lucro mais produtiva dos
povos adiantados” (PIMENTEL, 1923, p. 304). Aos governantes que evitavam
gastar com a instrucdo publica para equilibrar os déficits orcamentéarios ele assim
contestava: “[...] a educagcdo democratica, repete o milagre de Cana: reponta,
germina, floresce, frutifica em flavas sementeiras de ouro!” (PIMENTEL, 1923, p.
304). Nao obstante, completava ao final, que a educacdo nunca fora uma fonte de

riqueza imediata.

Elpidio Pimentel utiliza varios argumentos para defender a educacéo e o aumento do
namero de escolas. Além da disponibilizacdo de maiores recursos financeiros para a

escola, argumenta em prol dos diferentes tipos de educacdo. Para a educacéo das
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criancas de oito anos traduz a necessidade de uma escola mais dinamica/ativa e
menos autoritaria. Desse modo, defende pela literatura académica o que Machado

de Assis (1839-1908) o fez pela ficcdo ao publicar, em 1896, “Conto de Escola”.

Elpidio Pimentel era um advogado e escritor renomado, 0 que naguele contexto
histérico de analfabetismo, talvez o impedisse de obter um olhar menos sexista, se
usarmos as palavras de Santos (2008), diante do dualismo elite/povo. Assim,
ancorado no livro “Problemas da educacdo” de Carneiro Ledo,*® defendera uma

educacao minimalista para as pessoas do campo:

A gente rastica dos campos, basta saber ler, assinar seus nomes, algumas
no¢bes de moral e civismo, rudimentos de calculo com os elementos
fundamentais de uma profissdo qualquer. Isto bastara [...], literatices nao
incrementam searas” [...] Dai, legisladores, as pessoas rurais, ensino
pratico, util de resultados imediatos (PIMENTEL, 1923, p. 298).

Seu lado humanitario, entretanto, era mais forte que seu elitismo, pois apos
diferenciar o ensino com um curriculo minimo para a area rural, dirige-se aos povos
indigenas e aborda o alheiamento a que estavam sujeitados por viverem em estado
de “serafica inconsciéncia”. Lamenta os povos indigenas terem ficado relegados na
mais completa “[...] ignorancia [que € a ] da propria ignorancia” (PIMENTEL, 1923, p.
299). Na vigéncia do colonialismo, fragmentos de solidariedade foram enunciados na

modernidade dos anos 20, ao almejar mais conhecimento via educacao.

Os fragmentos de solidariedade ensejam ao dialogo com Santos (2008b) quando
este propde em relacdo a ignorancia, a epistemologia do Sul ou ao conjunto de
epistemologias. A epistemologia do Sul visa “[...] a recuperacdo dos saberes e

praticas dos grupos sociais aos quais foram colocados na posicao de objeto face

* Antonio Carneiro Ledo ( 1887—1966), foi um educador pernambucano, e escritor brasileiro, imortal

da Academia Brasileira de Letras. Até 0 ano em que o professor Elpidio Pimentel cita suas ideias,
Carneiro Ledo publicara: Educac¢do (1909); O Brasil e a educacao popular (1917); Problemas de
educacdo (1919); Sdo Paulo em 1920 (1920); Os deveres das novas geracdes brasileiras (1923)
(SILVA, 2006).
O professor Medeiros de Albuquerque (1924) comenta que a curiosidade em relacdo aos tests
surgiu sob iniciativa de Carneiro Le&o ao incluir o emprego desse meio de exame no programa das
escolas priméarias do Distrito Federal. Em meio & simpatia de Getdlio Vargas pelo higienismo*
(WANDERBROOCK JUNIOR, 2007), e deste discurso pela conquista de novos adeptos, Anisio
Teixeira, em 1931 é convidado para assumir o cargo de diretor-geral da Instru¢do Publica do Distrito
Federal (SAVIANI, 2008). Na época, o Instituto de Pesquisas Educacionais chefiado por Antonio
Carneiro Ledo englobava a Divisdo de Pesquisas Educacionais e a Divisdo de Obrigatoriedade
Escolar e Estatistica. A Divisdo de Pesquisas Educacionais comportava cinco secg¢fes: a) Se¢do de
Programas e Atividades Extraclasse; b) Secéo de Medidas e Eficiéncia Escolares; c) Secdo de
Museus e Radiodifusdo; d) Secdo de Ortofrenia e Higiene Mental; e) Secdo de Antropometria.
Quanto a Divisdo de Obrigatoriedade Escolar e Estatistica era constituida por duas Secdes: a)
Secao de Recenseamento, Matricula e Frequéncia; b) Secéo de Estatistica Escolar.


http://pt.wikipedia.org/wiki/1887
http://pt.wikipedia.org/wiki/1966
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Escritor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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aos saberes dominates” (SANTOS, 2008b, p. 11). Dentre as epistemologias, Santos
(2008 a) sugere a hermenéutica diatdpica, um didlogo intercultural entre diferentes
saberes, entre universos de sentido diferentes e mesmo incomensuraveis. Ocorre
que a hermenéutica diatépica tem como premissa de que os topoi de dada cultura,
séo tdo incompletos quanto a propria cultura a que pertencem e esta incompletude

ndo é visivel a partir do interior dessa cultura.

Desse modo, a cultura/sujeito que se coloca aberto ao conhecimento, exercita a
socializacdo entre as culturas, entre os saberes. Mesmo na area educacional
existem diferentes culturas ou curriculos conforme o perfil do grupo com o qual se
trabalha. Nesse sentido, o educador é um dos profissionais mais preparados para

trabalhar com a diversidade, com a hermenéutica diatdpica.

O professor Elpidio Pimentel ndo se furtou a inserir suas preocupacdes em relacédo a
cada segmento diferenciado quanto aos conhecimentos. Disserta sobre a educacao
popular, agora entendida também como educacao profissionalizante.

O Brasil s6 sera verdadeiramente grande e opulento quando os
estabelecimentos profissionais — os liceus de artes e oficios, as escolas de
aprendizes e artifices, as aulas de datilografia, de estenografia, de
correspondéncia comercial, de contabilidade mercantil, etc. se espalharem
fartamente pelas villas litordneas e localidades sertanejas, acabando com
as legibes de parias sem profissdo que nos infelicitam (PIMENTEL, 1923,
309).

De acordo com Pimentel, face a rejeicdo dos hospitais e as escolas que repelem os
anormais € que se “[...] criaram as humanitarias escolas profissionaes onde séo
paciente e cuidadosamente instruidos” (PIMENTEL, 1923, p. 415). Segue o autor em
afirmar que diante de tamanha exclusdo por parte da salde e das escolas regulares,
as escolas profissionais foram criadas como alternativa para 0s jovens com

deficiéncias mentais.
Mas sobre que escola profissional Pimentel discorre?

Para que se entenda a que escola profissional Pimentel se refere, € que apresenta-
se a organizacao do ensino publico nas esferas federal, estadual, municipal sugerida
por Pimentel. No dizer de Schwartz (2008) em sua obra, o autor de Postillas

Pedagdgicas fez circular orientagfes para a organizacéo de préaticas pedagodgicas.
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Quadro 2 — Ensino publico — 1923
Federal, Estadual, Municipal
Primario Maternal elementar
Integral Educacgdo moral
Educacio intelectual
Educacéo civica
Educacao fisica

Complementar

Profissional Prético
Tedrico
Especial ou Ortofrénico Sub-normais escolares

Sub-normais médicos
Médio ou Secundario | Geral ou Propedéutico ou | Cientifico

Eclético Literario

Sumptuario (despesas,
impostos)

Vestibular ou preparatério
Artistico
Técnico-Profissional Odontolégico
Farmacéutico

Veterinario

Agrondmico

Normal ou metodolégico
Mecanico

Industrial

Comercial

Jornalistico

Teatral

Superior ou Juridico

universitario Politécnico

Médico

Teoldgico

Militar — Naval ou Térrreo
Pedagdgico

Fonte: Pimentel (1923, p. 758).

De acordo com o Quadro 2, acima, a educacao ortofrénica era restrita ao ensino
primario, o que significa que os jovens com deficiéncia ndo teriam acesso a escola
propedéutica e sim a profissional, no ensino primario, na época, mais restrita ao
ensinamento de oficinas e manejo de equipamentos. E neste contexto que Pimentel
disserta sobre educacéo para o trabalho e educacéo popular. O entendimento era de
uma “educacao basica rasa’ as pessoas das areas rurais e inviabilizada aos
indigenas, mas estendida ao maior nimero possivel aqueles que vivessem na area

urbana.

Este € um dos modos de se observar a politica de regulacdo pela desigualdade,
visto que o deficiente mental passara a fazer parte da escola, (lado de dentro), mas

na condicdo de baixo. Alguém precisava falar pelo sujeito cuja maior dificuldade
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consiste na expressividade, no uso habil da lingua. A pessoa, ao nao utilizar a
linguagem como ferramenta de dialogo, convoca o auxilio de um outro, que se serve
de secretario dos seus sentimentos, pensamentos. E ai reside ndo somente a
comunicacao possivel, mas o aprisionamento, pois nem sempre o intérprete traduz o
que o sujeito pensa/sente. E quando surgem os hiatos, os desvios indicadores de
conflito/dominacao/perverséo.

Portanto, como falar na emancipacdo do homem de sua minoridade, pela qual ele
préprio é responsavel (KANT, 1995, apud MEIRIEU, 2002, p. 173), quando o préprio
humano emperra o processo do entendimento e de crescimento do proprio humano?
No periodo da Primeira Republica, a traducéo era feita de modo a equacionar tanto
o atendimento ao sujeito como as necessidades de producdo de mé&o de obra.
Moreira e Tavares (2009) citam os estudos que mostram como o trabalho adquire
um aspecto formativo do ponto de vista dos proprios jovens com deficiéncia. Quanto

mais pobres, mais marcante € esta atividade.

Na atualidade, a preocupacdo com a insercdo dos portadores de necessidades
especiais no mercado de trabalho foi analisada por Deus e Fransischetto (2005). Os
autores defendem o sistema de cotas de vagas de trabalho nas empresas privadas,
para pessoas portadoras de necessidades especiais (Lei n° 8.213/1991), como
sistema que promove a dignidade da pessoa humana.

Na percepcdo desta pesquisa, a producdo ndo pode ser acompanhada de
sentimentos caritativos por parte dos que empregam pessoas com necessidades
especiais. A dignidade humana consiste em um reconhecimento de capacidades, de
modo que, pelo trabalho, o sujeito ofereca o melhor de si.

A limitacdo do trabalho, em decorréncia da limitacdo pelo conhecimento, é tanto
mais intensa, quanto maior for a idade, quando se trata de jovens. Uma ecologia das
temporalidades precisa ser pensada enquanto diferentes propostas de escolas,
metodologias, praticas discursivas. Moreira e Tavares (2009) discutem sobre os
indicativos para as politicas publicas, quando se trata de ensino médio para alunos
com necessidades especiais. No que se refere a visibilidades para a juventude,
Freitas (2006) apresenta, junto com os autores dos textos, reflexdes sobre

observatorios envolvendo a infancia e a juventude.
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Diante dos entraves, ao restringir a escola profissional ao primario, retoma-se o
pensamento de Santos (2008), ao se referir a Modernidade como um periodo em
gque o conhecimento, sob os pilares da regulacdo, foi de ordem excludente ou
desigual. Apenas sujeitos (individuos ou grupos sociais) que nao se deixassem levar
pelas indugbes é que poderiam talvez fazer escolhas e dar alguma resposta positiva
a si, diante da pergunta formulada no futuro por Giroux (1997, p. 39) “O que esta
sociedade faz de mim que eu ndo quero mais ser?”. Alguns, menos aprisionados ao
outro (MEIRIEU, 2002) tracaram para si outros percursos. Nao é de surpreender,

portanto, o aumento da migragcéo para as areas urbanas.

7

Antes de finalizar este topico, é importante destacar novamente, que a educacao
popular, na Primeira Republica, teve um sentido diferente @ da educacao
popular/dialdgica defendida por Paulo Freire, nos anos 50. A primeira se ateve a
uma ampliagdo das vagas escolares para o0s habitantes brasileiros e espirito-
santenses, nos quais comportava os nascidos no Brasil, os imigrantes além da
ampliacdo para alunos dos géneros masculino e feminino. Por sua vez, nos anos 50-
60, a énfase sera maior no aspecto metodolégico ao valorizar os saberes do povo,
do senso comum. Tanto uma, quanto a outra traduziram a necessidade e 0s anseios
de um grupo da época. Enquanto da ultima participou o grupo mais conhecido como
intelectuais e as organizagfes cristds, como o Movimento de Educacédo de Base

(MEB); da primeira, a defesa fora feita pelos politicos e representantes liberais.

Apos dissertar sobre educacao popular (na quarta parte do livro - capitulos I, II, lll e
IV), Pimentel (1923) desenvolve sobre a missdo do professor e como bons
professores instruem e educam. No préximo capitulo, aborda sobre a alma humana

e a educacéo da vontade. E no capitulo VII, disserta sobre educacéo ortofrénica.



101

Classificacéo dos ortofrénicos:*’

No que se refere a ortofrenia, Pimentel (1923, p. 415) traduz a importancia do
cuidado e tolerancia para com os alunos, pois “Sao seres infelizes que o hospital
rejeita & conta de sua sanidade regular [...]". Deixa evidente o processo de sele¢édo

escolar por meio da realizagdo de exames quando prossegue que:

[...] a escola repele, por incapazes mediante 0 exame psiquico-fisico ou

anatomo-fisiolégico. [...] Por isso é que se criaram as humanitarias escolas
profissionais, onde sao paciente e cuidadosamente instruidos (PIMENTEL,
1923, p. 415).

A escola profissional seriam encaminhados os alunos examinados e desqualificados
para a apropriacdo de conhecimentos que exigiam maior nivel de abstracdo. A
monocultura da classificacdo social também comparece na obra por meio da

formulacédo de identidades fixas e imutaveis.

De acordo com Pimentel (1923), apds ser escolarmente examinados, a classificacdo
determina que os anormais*® educaveis sdo os retardatarios escolares ou
atrasados pedagogicos. Estes caracterizam-se “[...] pela sua obtusidade,
compreensibilidade obscura, deficiéncia de memodria, imaginacdo pobre”
(PIMENTEL, 1923, p. 415). Por sua vez, os ndo educaveis reclamariam educacao
especialissima em asilos apropriados e englobaria a classe dos “[...] imbecis,
excéntricos, gibosos, raquiticos, surdos-mudos, cegos, gagos, idiotas, estrabicos,
miopes, etc” (PIMENTEL, 1923, p. 415). Todas as criangas, cuja atividade escolar
ndo correspondesse a idade, fariam parte do grupo de anormais. Estes, quando
ineducaveis, recebiam dos médicos o nome de “verdadeiros” ou “psiquicos
anormais” (PIMENTEL, 1923). De acordo com Pimentel (1923) alguns autores

dividem os anormais em psiquicos ou espirituais, sensoriais e fisicos ou corporeos.

* O termo ortofrenia remete ao trabalho realizado por Félix Voisin (1794 — 1872) no Instituto de
Ortofrenia criado por ele na Franca em 1834. O objetivo diferentemente de uma visdo inatista
consistia na correcgéo intelectual/moral ou no “endireitamento” do individuo desajustado. Félix Voisin
foi discipulo de Esquirol (1772 — 1840) o qual trabalhou junto a Phillipe Pinel (1745-1826) no
Hospital de Salpétriere em Paris (LOBO, 2008).

“8 Binet na Franca utilizara esta expressao desde 1907 com a publicacdo “Criangas anormais” (Zazzo,

2010).


http://en.wikipedia.org/wiki/Piti%C3%A9-Salp%C3%AAtri%C3%A8re_Hospital
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Os anormais do hospicio ou patolégicos seriam absolutamente ineducéveis;
enquanto os outros, “[...] os anormais da escola,”® com habilidade e paciéncia,
poderiam ser educados e instruidos” (PIMENTEL, 1923, p. 416). Fazem parte do
primeiro grupo, “[...] os cretinos, os idiotas, os epiléticos, os nevrosténicos, o0s
coréicos, os histéricos, os pervertidos morais, os paraliticos, os hemiplégicos, etc”
(PIMENTEL, 1923, p. 416). Do segundo grupo “[...] sdo fatores os retardados,
atardados, retardatarios ou débeis intelectuais, ou instaveis contumazes. Na giria
escolar, sdo conhecidos pelo nome de — indisciplinados, os atipicos, os lerdos, os
inquietos, os timidos, os estourados, etc” (PIMENTEL, 1923, p. 416).

Anormais sensoriais eram considerados os afénicos, surdos-mudos e cegos.

Os anormais fisicos compreendiam 0s coxos, manetas, cambaios, pernibambos,

arcados, xexens, pernetas, zarolhos, etc.

As anomalias corpoéreas ou o0s estigmas de degeneracdo eram permanentes ou
fixas e objetivas, ao passo que as outras eram, algumas vezes, de carater transitério
e subjetivas. Quanto aos desequilibrios de espirito originariam-se de ‘[..]
perturbacdes intelectuais, desvios organicos, grandes comocfes, traumatismos,

estafa intelectual, contagios psiquicos, etc” (PIMENTEL, 1923, p. 416).

Alguns pedagogos enquadravam os andmalos pelo carater que apresentavam como
indisciplinados, miopaticos, apaticos, asténicos (acometido por sentimentos
morbidos ou depressivos). No periodo analisado, eram considerados ineducaveis,
0S gue nao se adaptavam a vida social. Por sua vez, “[...] os surdos-mudos e cegos
tém encontrado no mundo, almas nobres e generosas, que, condoidas de seu
humilimo estado social, se tem ocupado afincamente em |hes diminuir os atrozes
infortunios” (PIMENTEL, 1923, p. 417).

Algumas das classificacfes acima foram utilizadas por Alfred Binet, mas remetem
igualmente ao espanhol Barnes (1917) e ao italiano Ugo Pizzoli, o qual, de acordo
com Monarcha (2011) prop6s uma classificacdo regulada por critérios de educacao

e protecéo.

* Mesmo que as criangas e jovens apresentassem um comportamento que se enquadrasse naquele
diagnéstico (assim como na atualidade o professor se depara com os laudos médicos), ao
educador cabe refletir sobre a pratica pedagégica a ser adotada (MEIRIEU, 2002) diante das
limitagBes provocadas pelo humano para o humano. Esta é a parte que cabe ao educador na
grande cosmologia da vida educativa.
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Sobre estas classificagfes, o pesquisador Baptista (2007) faz uma leitura critica que
separam “normais” e “anormais”. Para o autor, a inser¢do dos “anormais” nas
escolas tinha a ver com o propésito de que a escola deveria atender as
necessidades de todos, principalmente dos pobres. Mas, por detras, encobria o
verdadeiro interesse das classes dominantes ao fazer o processo de higienizacao
publica, evitando (pelo diagnéstico/classificacdo) que as epidemias dos corpos dos
‘enfermos” se alastrassem aos corpos saudaveis. E para evitar o “contagio”, os
alunos ficavam restritos a ambientes isolados. Outra alternativa consistia em subtrair
0s corpos enfermos da escola. Decorre do isolamento a expressao escola especial,

ja que deficiéncia era sinbnimo de doenca.

Em sendo assim, esse tipo de traducdo da “anormalidade” pode ser associada a
monocultura da classificacdo social, cujas praticas se desqualificam pela
desqualificacdo dos agentes (SANTOS, 2008). Trata-se de uma pratica na qual a
identidade da diferenca remete a desigualdade — no caso, a desigualdade na escola.

Face a utilizacdo da expressao “anormais” utilizada por Pimentel, ou seja, apos se
passar mais de uma década quando do seu uso por Binet, em 1907, é de se cogitar
que, para além da influéncia europeia, existiram outras razdes na politica no Estado
do Espirito Santo para que passassem a circular expressdes ou palavras até entao
inominaveis.

A década de 20 foi caracterizada pela crise do poder da oligarquia cafeeira ou
efervescéncia da revolugcédo burguesa (FREIRE, 1993). A Politica dos Governadores
escancara - nos enredamentos entre as politicas locais com as nacionais e o voto do
cabresto e seus devidos favoritismos - o modo como o Brasil foi dando seus
primeiros passos em relacdo a construcdo da democracia. Proclamada a Republica,
0s militares ocupam o lugar de passagem entre a monarquia e a democracia a ser
construida, com seus erros e acertos. Dez anos depois, 0 governo passa para 0s
civis e, a estes 0 desafio de encaminhar o povo brasileiro na via da “civilizagao”,
entendida na época como processo escolarizador (VEIGA, 2009) ou como

preparacao das criangas do povo para a vida adulta.

Observe-se que, com a Republica, pela primeira vez, os civis se deparam com a
tarefa de edificar uma nacdo. Certamente, este processo fez com que a classe
dirigente se percebesse mais humana, mais passivel de erros (visto que ndo mais se

concebia uma nobreza dotada da graca de Deus para governar o Pais). Tem-se
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assim dito, no apice da piramide, o reconhecimento da defectividade humana. O ser
humano se vé no espelho, como nao perfeito, mas com condicbes de fazer
movimentos na direcdo de um mundo (pais/estado/cidade/comunidade/escola)

melhor.

Dessa maneira, essa hipétese sugere que, tanto quanto a economia impulsionada
pela industrializagdo, também a subjetividade humana, agora concebida como
dotada de falibilidade, servia de motor de significacdo e materializacao da realidade.
Enfrentavam-se as incertezas (MORIN, 2001) ou utilizando as palavras da época:
“‘N&o ha nada além da necessidade para fazer surgir novos meétodos” (BINET, apud
ZAZZ0, 2010. p. 20). Dentre os métodos, o processo escolarizador, conforme Veiga
(2009, p. 3-4):

No ultimo século ocorreu uma distribuicéo social na tarefa de educacao das
geracbes e muitas instituicbes foram sendo criadas para este fim
regulamentando inclusive os procedimentos de garantia de direitos. Muitos
dos problemas antes considerados como de resolugao no ambito restrito da
familia, passaram a ser considerados problemas sociais a serem resolvidos
por politicas publicas.

As politicas publicas se ocupam, no caso, com a assisténcia a crian¢a desvalida, a
regulamentacdo do trabalho infantil, as leis de protecdo a infancia e a educacéo
escolar (VEIGA, 2009). Em suma, foi diante do governo por si mesmo, do humano
pelo/para/com o humano que os sujeitos descem do pedestal. E, uma vez se vendo
todos como habitantes da mesma aldeia planetaria passam a se sensibilizar uns
com os outros. Seja qual for sua esséncia para sempre e fatalmente determinada, a
esperanca continua viva nas mesticagens das geracdes futuras e nos fazeres diante
do muito a se fazer. O emprego, portanto da palavra “anormal” possibilitava a
sociedade se ver diante do espelho o qual n&o revelava somente o ideal, a
perfeicdo, mas o humano. E, pelo emprego de uma palavra, mais um passo foi feito

diante das trilhas do humano em dire¢do ao senso solidario.

Primeiros educadores da Educacao Especial:

Elpidio Pimentel (1923), ao mencionar os primeiros educadores que se envolveram

com criangas e jovens ortofrénicos, sugere uma postura menos contemplativa diante
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do diagnéstico e mais ativa por parte do educador. Para o filélogo, quem primeiro
criou um processo de ensino para surdos-mudos foi o frade beneditino Pedro de
Ponce de Leon (1520 - 1584). O frade espanhol “[...] ensinou a alguns companheiros
da comunidade, que eram surdos-mudos com positivo éxito” (PIMENTEL, 1923, p.
417) e conseguiu, por um processo engenhoso que “[...] seus alunos conversassem,
escrevessem, calculassem, rezassem em voz alta e ajudassem na missa’
(PIMENTEL, 1923, p. 417). Além disso, expressavam-se em latim, grego e italiano e
se adiantavam em astronomia e fisica. “Tudo isso faziam por mimica ou por meio da
leitura. S6 n&do desenvolveu neles a leitura labial” (PIMENTEL, 1923, p. 417).
Pimentel continua a transmitir uma linguagem positiva ao dizer que “[...] varias
tentativas brilhantes tém havido, nesse sentido, em todo o mundo, para a educacéo
dos ortofrénicos mudos-surdos, como o método oral, hoje vulgarizadissimo”
(PIMENTEL, 1923, p. 417). E aponta que institutos para a educacao dos anormais

existem em toda a parte.

Quanto aos educadores da desmutizacao, Pimentel afirma que tomou carater oficial
com o Abade de L'Epée (1712 — 1789), no século XVIII, criador de uma escola em
Paris em 1750, que atravessou fronteiras, pois “ [...] auxiliou a criacdo de
estabelecimentos congéneres noutras cidades francesas, na Dinamarca, na Suica,
na ltalia, na Austria, na Alemanha e na Espanha” (PIMENTEL, 1923, p. 418).
Enquanto o “[...] abade Charles Michel de L’Epée preconizou convictamente o
método mimico, na educacdo dos seus anormais” (PIMENTEL, 1923, p. 418),
Pimentel chama Jean Itard (1774 - 1838), (médico e educador do menino
considerado selvagem) de intransigente, por ser o defensor do método articulado ou
oral, naquela época também conhecido por leitura labial. Entretanto elogia seu
trabalho mais célebre — Tratado das doencas do ouvido e da audi¢cédo e da educacédo
fisiologica do sentido auditivo dos surdos-mudos, e menciona que fez grande ruido
e éxito “ [...] com a educacgao paciente, inteligente e proveitosa do celebre menino
surdo de 12 anos, que se encontrou, ao seu tempo, esfarrapado, quase nu, faminto,
com o corpo chagado, errante e abandonado nos bosques de Aveyron”. De acordo
com Pimentel (1923) “[...] com essa cuidadosa educagao experimental, Itard deu um
grande impulso a pedagogia cientifica” (PIMENTEL, 1923, p. 419). Este trabalho foi
divulgado no notéavel trabalho: Rapports et memoires sur Le sauvage de I'’Aveyron.

Quanto aos cegos, Pimentel refor¢a o carater corretivo ao afirmar que Luiz Braille foi
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o autor de um engenhoso sistema para corrigir a cegueira. Entretanto, antes dele,
Pimentel (1923) ressalta que houve outras tentativas para a educacao dos cegos,
como a empreendida por Valentim Hauy (1745-1822), francés, do seculo XVIII. Este,
em Paris, ao se sentir condoido das zombarias, com que “[...] uma orquestra de
cegos era tratada pelos que |he escutavam os acordes harmoniosos teria se
dedicado caridosa e pertinazmente, a cultura literaria e musical dos cegos livrando-
os daqueles irrisdes” (PIMENTEL, 1923, p. 420). Valentin Hauy escreveu o trabalho:
Essai sur I'education dés aveugles e esteve em Petrogrado,* organizando, a convite
da czarina, escolas para a educacdo de cegos. Em Berlim também péde instalar
importantes institutos para esse fim. Outro processo diferente de comunicagao foi
empreendida por Max Hertz (1876—1948), da Universidade de Vienna. Cego ha
longos anos, “[...] inventou um novo sistema de leitura para os seus companheitos
de infortunio” (PIMENTEL, 1923, p. 420). Conforme o educador, ao contrario do
sistema de Braille, que depende principalmente do sentido tactil, - o processo de
Hertz serve-se do som, que um gramofone repete, segundo o alfabeto telegrafico de

Morse.

Na atualidade, Oliveira (2009) apresenta o percurso de constituicdo de uma pessoa
cega. A pessoa faz uma narrativa da sua vida e do quanto foi significativo para ela
se sentir produtiva. De acordo com Oliveira (2009, p. 89), “...] a narrativa evidencia
um modo de olhar para os diferentes contextos relacionais de que participa ou
participou e para o lugar que ocupa/ocupou nesse jogo de relacdes que o distancia

dos processo de exclusao por ser cego’.

Destarte, na década de 20, no Espirito Santo, a énfase para o jogo das relacdes ndo
perpassava as escolas, nhem mesmo entre 0s cientistas. Dentre 0s primeiros
educadores, Pimentel (1923) lembra da médica italiana de vanguarda, Maria
Montessori. Relata o autor que a cientista se tornou psiquiatra e, a custa de
pacientes observacdes, exerceu a pratica da pedagogia corroborando para a
melhoria do exercicio desta ciéncia educativa. Segundo o relato, Maria Montessori
seguiu de perto os conselhos e experiéncias dos especialistas Itard e Séguin, no que
se refere ao tratamento dos sub-normais (PIMENTEL, 1923). Seu processo consistia

em educar as faculdades falhas com renovados exercicios de educagéao fisica.

*® petrogrado foi o nome da cidade russa de 1914 & 1924. Depois, passou a se chamar Leningrado,
até 1991 e atualmente se chama San Petersburgo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/1745
http://pt.wikipedia.org/wiki/1822
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Orientou-se por Froebel, fundando escolas ao ar livre, jardins infantis, com
processos didaticos simples, intuitivos e interessantes, de acordo com as aptiddes

das criancas.

Elpidio Pimentel recomendara aos professores para que seguissem de perto as
doutrinas e conselhos de educadores e higienistas. Dentre os quais, cita: Graca
Affreizo, Jodo de Barros, Agostinho de Campos, Adolpho Lima, Alberto Pimentel. O
educador portugués Faria de Vasconcellos®!, com formacdo em Direito, torna publico
o livro: Licdes de Pedologia e Pedagogia Experimental, no mesmo ano da

publicacao de Elpidio Pimentel em 1923.

Outros autores com quem Pimentel dialogava em sua época ou buscava aportes

para formacdo pedagdgica, verifica-se nas obras® por ele citadas: Rouma —

> Anténio Sena Faria de Vasconcelos Azevedo (1880 — 1939) nasceu em Castelo Branco. Cursou a
Faculdade de Direito de Coimbra e licenciou-se em 1901. Em 1904 doutora-se em Ciéncias Sociais
na Bélgica. Teve por mentor teérico Adolphe Ferriére (DINIZ, 2002). Faria de Vasconcellos, além de
atuar na Faculdade de Letras de Lisboa e na Escola Normal Superior esteve ligado a Universidade
Popular Portuguesa. Depois de estudar na Universidade Nova (Bélgica) e chegar a Professor
Catedratico escreveu em 1903 em suas memorias a defesa por uma reorganizacdo das escolas
para controlar a emergéncia da criminalidade infantil. Em 1909 destaca “O problema da protecc¢éo e
educacgdo da infancia “anormal”. Em suas analises e comparagbes sobre os diversos tipos de
“anormal’idades e classificagbes, apresentou solugbes sociais adotadas em outros paises. Propés a
criacdo de varios tipos de escolas, dentre elas, os asilos-escolas e escolas especiais. Todas
estariam apoiadas na colaboragdo médica e pedagdgica (DINIZ, 2002). Esta pesquisa, ao consultar
o livro do educador portugués Faria de Vasconcellos, constatou semelhancas com as ideias de
Pimentel (1923). Ambos imersos no discurso escolanovista defendem a necessidade do professor
conhecer o educando em todas as suas manifestagbes, em todos 0os meandros da sua vida fisica,
psiquica e moral. Faria de Vasconcelos de acordo com Diniz (2002) fez afirmacdo das culturas
locais, na medida em que atuou incentivado por Claparede em diferentes paises da América Latina.
Defende uma proposta de educacdo multicultural e, por meio da Escola Nova, percebe a
possibilidade das culturas locais se libertarem visto que viviam subjugadas. Repeliu as afirmacdes
depreciativas em relagdo aos indios e proclama a necessidade de um educar que consiste em
acordar atividades latentes, despertar aptidées, pér em ac¢do interesses naturais e profundos,
desenvolver os individuos em harmonia com as suas virtualidades préprias, no seu meio natural
(DINIZ, 2002).

°2 Ao verificar a organizacdo e a escolha dos educadores citados por Pimentel (1923) é possivel, pela
leitura do trabalho de Bastos (2008), constatar a contemporaneidade das suas ideias, visto que
havia uma certa semelhanca com livros que resultaram de cursos dados por outros autores em
escolas normais e/ou em Universidades. Estes cursos tiveram como objetivo instrumentalizar pela
ciéncia as praticas pedagogicas, além de afirmar a pedagogia como ciéncia da educa¢cdo. Um dos
livros a destacar € o de Aquiles Archero Junior: LicGes de histéria da educagéo, rigorosamente de
acordo com os programas das escolas normais [1947]. De acordo com o titulo, percebe-se que o
escritor fazia uma estreita correspondéncia entre o programa do curso e 0 manual didatico ou em
outros termos, entre o prescrito e o escrito. De modo geral, os manuais didaticos brasileiros, em
semelhangca com Postillas Pedagdgicas comportavam os conceitos de educagdo, pedagogia e a
historia da educagdo. Tanto os livros analisados por Bastos como o de Pimentel (1923) abordam a
educacdo nas diferentes sociedades, desde a primitiva até a educacdo moderna de Comenius e
Rousseau. Quanto a educacao contemporanea da época enfatizavam as praticas empreendidas por
Pestalozzi e Froebel. Sobre o desenvolvimento cientifico na educacéo séo citados os cientistas
Herbart, Spencer e Bain. Enquanto a obra de Pimentel cita Wililam James para se referir a
educacdo nos Estados Unidos, Bastos (2008) identifica também a presenca da citacdo de Horace
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Pedagogie sociologique; Poitrinal — Pedagogie pratique; William James - Palestras
pedagogicas; Faria de Vasconcellos - Problemas escolares. Outros educadores
indicados por Pimentel foram Rousselot (1833-1914) o qual escreveu Histoire de
I'éducation des femmes em France em 1883; Gabriel Compayré (1843-1913) e seu
livro Histoire critique des doctrines de I'éducation en France depuis le seizieme
siecle em 1879; Faguet - L’art de lire; Prévost - L’art d’ apprendre, além de Dubois

em Le probléme pédagogique.

Outro nome citado por Pimentel (1923) é Herbert Spencer, cujo livro: A Educacao
Intelectual, Moral e Fisica publicada em 1863, deve-se a influéncia do evolucionismo
inglés, desenvolvido por Darwin (2009) em 1859. No Brasil, Pimentel (1923) indica o
nome de Felisberto de Carvalho (professor, jornalista); Ruy Barbosa, bem como
Alipio Franca (1871-1957), renomado pedagogo baiano, autor de inumeros livros

didaticos e introdutor no Brasil do método pedagbgico montessoriano.

O registro desses autores fica como sugestdo de futuros trabalhos, principalmente
aos que desejam se debrucar sobre a histéria da formacdo de professores no

Estado do Espirito Santo em suas relacoes com os educadores europeus.

O que se ressalta € o modelo educacional europeu como referéncia constantemente

evocado, a exemplo dos outros educadores brasileiros da época.

A referéncia aos autores franceses, por Pimentel (1923), possivelmente deva-se ao
fato de a Franca ter sido considerada como o berco da educacdo especial
(MENDES, 2009), pois foi neste pais que apareceram as primeiras vozes
defendendo as possibilidades educacionais de pessoas com deficiéncias. Dentre
eles como Pimentel cita: L’Abbé de 'Epée, Valentin Hauy, Louis Braille, Jean Marc

Itard, Edouard Seguin e Desiré Magloire Bourneville.

Sobre essa relacdo de colonialismo cabem algumas reflexdes: em primeiro lugar, o
reconhecimento da condi¢cdo cosmica (MORIN, 2001). A condi¢cdo coésmica lembra a

condicdo humana, ou seja, os humanos constantemente atravessados pelos outros,

Mann. Para se referir a educacdo na América Latina, Bastos (2008) constata a referéncia a
Sarmiento e Varela, enquanto por sua vez, Pimentel (1923) menciona a educacao no Brasil e na
Argentina. As Ultimas ideias e praticas pedagodgicas referentes a escola nova sédo igualmente
apontadas pelo autor capixaba, ao citar Montessori, Claparede, Decroly e Dewey. De acordo com
Bastos (2008), os manuais em geral centram-se na histdria da educac¢ao ocidental, em uma visao
eurocéntrica. Quanto a educagéo oriental é enquadrada nas unidades sobre “educacéo dos povos
primitivos ou classicos”. Outra auséncia é da histéria da educacéo dos paises da América Latina,
Africa e Asia, nos demais periodos historicos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Charles_Darwin
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pelos estrangeiros. Desse modo, somos originarios do cosmos, da natureza, mas
também somos estranhos em relagdo a este cosmos, que parece tdo intimo
(MORIN, 2001). Nesse sentido, os seres humanos buscam, globalmente, uma
explicacdo que dé sentido de comunhdo universal as angustias humanas, mas
constantemente percebem que muitas destas explicacbes s&o colocadas em
questionamento. A condigcdo cdésmica une os humanos pela condicdo de sua

humanidade (fragilidade/temporalidade) diante do que € maior que o humano.

A segunda consideracdo é: na condicdo de seres atuantes no universo, 0 que é
tomado como verdade, é uma verdade muito mais do outro, do que de si. E nesse
sentido que o excesso de estrangeirismo, de falas dos outros, por vezes, precisa ser

guestionado ou colocado em suspenséao.

E por que se faz esta pausa para reflexdo? Por que o excesso de fala do outro
comparece com muita forca na Pedagogia. Esta formacao apresenta como natureza
uma caracteristica cosmoldgica, como Deodato Moraes ([1929], e Maria Montessori
([19__?]) fazem referéncia. Todavia, a variedade de campos de conhecimento é tdo
ampla e densa, que acaba por provocar uma reducdo dos saberes especificos do
campo pedagogico. A busca por totalidade incorre no esvaziamento de sentido do
pedagdgico propriamente dito. E como se diferentes campos de conhecimento, cada
qual falasse da sua verdade e deixasse para um depois (ndo mais retomado). Enfim,
como tornar possivel a comunicacdo entre diversos em torno de um campo de

conhecimento?

Sobre a Escola Normal

Atuando como mestre da Escola Normal, Pimentel (1923) se engajou na causa e
divulgacéo dos conhecimentos psico-sociologicos, como conhecimentos necessarios
a formacédo do educador, ao defender uma escola publica mais democratica que

abarcasse diferentes grupos sociais.

A finalidade da Escola Normal, para o professor Elpidio Pimentel, consiste em:

ensinar a ensinar criangas — pelo exato conhecimento delas, pela adogao
dos melhores processos educativos as mas indoles, conhecendo-lhes a
capacidade apreensora, a sua resisténcia, a sua inteligéncia, o0 meio em que
se desenvolvem, as exceléncias que as cercam e 0S perigos que as
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ameacgam. Seu fito é preparar, quem as freqliente, na arte dificil de ensinar
0S pequeninos, nas escolas primarias, sabendo-lhes transmitir,
intuitivamente, o que houver estudado nela pelo mesmo processo. (A
GAZETA, 1959, apud FRANCO, 2002, p. 2).

A afirmacdo de Pimentel (1923) ratifica a centralidade na crianga, em oposicao ao
ensino tradicional centrado no ensino. Ainda, para o educador, a Pedagogia é a
ciéncia da educacgao, que trata de toda a “[...] historia do desenvolvimento dos varios
fenbmenos intelectuais, morais e sociais da humanidade” (PIMENTEL, 1923, p. V) .
Subsidia-se em Gabriel Compayré (1843-1913) para dizer que a Pedagogia é a
teoria da educagdo, enquanto a educacdo, “...] puramente experimental,
exclusivamente escolar ocorre como consequéncia da Pedagogia” (PIMENTEL,
1923, p. V).

Ao assim afirmar, Pimentel considera a escola como lugar da pratica, como lugar de
laboratorio sobre a qual a Pedagogia se detém teoricamente. Foram posi¢cées como
esta que acentuaram o dualismo entre teoria e préatica, entre pesquisador e

professor ou mesmo, ciéncia e experiéncia.

Giroux (1997) analisa criticamente esta visdo na formacédo de professores sobre a
qual encontra-se uma metafora de “produgado”, uma visdo de ensino como “ciéncia
aplicada” e de professor como “executor” das leis e principios de ensino eficaz. A
énfase no dualismo entre pratica e teoria concebe o professor como receptor
passivo do conhecimento profissional. Sobre o experimentalismo, Meirieu (2002)
afirma que, concebido como Unico método cientifico aceitavel, ao pretender nivelar
tudo e ao esperar explicar tudo, ndo é um método entre outros que pudesse
contribuir para a pesquisa em educacdo, mas a prépria negacdo da educacdo. Esta
também é a posicdo de John Dewey, citado por Giroux (1997), ao afirmar que os
programas de treinamento de professores que enfatizam somente o conhecimento

técnico prestam um desservico tanto a natureza do ensino, como aos estudantes.

Com perspectiva semelhante, por sua vez, Carvalho (2009) discute a escola em sua
relacdo com a universidade como espaco de comunidades heteroldgicas. Ou seja,
uma comunidade constituida pela pluralidade de vozes, pela hermenéutica diatopica
(Santos, 2000). Trata-se de uma “nova ciéncia” que n&do separa 0 conhecimento
cientifico do mundo vivido. A ruptura com a ciéncia moderna € a condi¢cado para a

emergéncia de um novo paradigma da ciéncia pés-moderna. Paradigma que se
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afirma nas praticas solidarias. O conhecimento cientifico deixa de ser o uUnico
considerado legitimo e o senso comum € renovado pela contribuicdo apresentada
pelo conhecimento cientifico. E este, se redefine pela incorporacdo do senso

comum.

A propésito da aproximagdo entre senso comum e ciéncia, nos idos anos 20, o
inclassificavel Ferriére (1879-1960), expressao utilizada por Hameline (1999), ja
defendia a reconciliacdo entre estas zonas de contato. Dentre outros trabalhos e
textos, Ferriére escreveu Projet d'école nouvelle em 1909 e La Pratique de I'école

active. O educador elogiava constantemente a intuicdo do homem de acéao.

Em suma, Morin (2001) bem poderia sintetizar a vinculagao entre senso comum e a
ciéncia, ao indicar o reconhecimento da humanidade, o qual situa o ser humano no
universo. Quando se separa 0 ser humano do universo, € como se 0 humano nao

fizesse parte do que o constitui.

Excesso de racionalidade no ensino das faculdades mentais:

A seguir sera feita uma analise sobre o que se considera excesso de racionalidade
na literatura académica de formacgédo das professoras da Escola Normal. Antes de
fazer esta critica, € preciso que se diga, que esta andlise nao critica a escrita de um
literato e nem a escrita de um educador da Escola Normal, mas sim quando este
educador aborda sobre as faculdades mentais no capitulo relativo a ortofrenia. Esta
critica s6 é possivel, pelo encorajamento em Santos (2001, 2007, 2008) e ancorada
em Morin (2001).

Ao final do livro Postillas Pedagdgicas, Pimentel sinaliza o uso de uma prética
pedagogica muito apropriada para a atualidade. A pratica consiste em descobrir, nos
estudantes, ndo “[...] o que elles ignoram, mas o que sabem ou poderdo aprender”
(PIMENTEL, 1923, p. 742). Ao fazer esta observacdo tdo pertinente, Pimentel
reconhece o movimento do mundo, como um movimento entre ignorancia, sapiéncia
e poténcia. E qual ignorancia, ndo por ndo saber, mas como resisténcia é revelada
na pratica de traducdo em que disserta sobre as faculdades mentais? Antes de

responder, inicialmente serdo apresentadas algumas das suas falas:
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O educador da Escola Normal argumenta, no que tange as faculdades mentais: “[...]

para aprender é preciso compreender e, para isso, é preciso ficar atento
(PIMENTEL, 1923, p. 420). O espirito rettm o que compreende, e compreende o
que o raciocinio percebe. Exalta a razdo como “[...] o poder extraordinario, pelo qual
distinguimos o bom do mau, o justo do injusto, o legal do iniquo — que faz do homem
o rei da natureza” (PIMENTEL, 1923, p. 420-421). Sintetiza a inteligéncia humana,

nas seguintes faculdades essenciais:
| Percepcao externa

Il Percepgdao interna

Il Razéo

IV Atencao

V Comparacéo

VI Juizo

VIl Raciocinio

VIIl — Associacao de ideias
IX Abstracao

X Generalizagao

Xl Memoria

X1l Imaginagéo

XIII Linguagem

Estas manifestagbes da inteligéncia, chamadas de faculdades intelectivas, se
dividem, segundo Pimentel (1923), em trés grupos:

“O primeiro grupo refere-se as faculdades de intuicdo: razdo, percepgao externa e
percepgao interna” (PIMENTEL, 1923, p. 421). Sob o dominio da atencdo estédo as
faculdades de elaboracdo: comparacao, abstracéo, generalizag&o, juizo e raciocinio.
Ja o terceiro grupo refere-se as faculdades de conservagao: “[...] memoria,

linguagem, associagao de ideias e imaginagado” (PIMENTEL, 1923, p. 422).
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Em suas incursdes pela historia dos educadores, Pimentel (1923) cita o filésofo
determinista Hippolyte Adolphe Taine, para quem nos génios, “[..] h4 sempre uma
faculdade mestra, na qual se subordinam todos os outros caracteres, ou todas as
demais faculdades” (PIMENTEL, 1923, p. 422). Adverte que “[..] mesmo nas
inteligéncias universais, nos génios de primeira grandeza como Aristoteles, Pascal e
Leibnitz, - ha sempre a preponderancia de uma faculdade sobre as restantes”
(PIMENTEL, 1923, p. 422).

Pimentel enaltece a razdo, ao afirmar que “[...] quanto mais se a aprimora, mais o
homem se enobrece”. E sdo os 6rgaos sensoriais seus intermediarios” (PIMENTEL,
1923, p. 422). Os juizos “[...] exprimem-se por meio de proposi¢des e toma a forma
positiva ou negativa, conforme as circunstancias” (PIMENTEL, 1923, p. 422). Quanto

a associacao de ideias esta € uma faculdade muito util a memoria.

Uma vez que o autor capixaba faz uso da racionalidade estético-expressivo atribui
valor ao uso da imaginacdo, da memodria, da atencdo e dos materiais concretos, que
sao representados “ [...] os objetos pelo pensamento e que tem grande importancia
literaria e artistica” (PIMENTEL, 1923, p. 423). Indica aos educadores a importancia
do uso da linguagem pelos alunos por ser a “[...] fixadora dos pensamentos ao |lhe
dar corpo seja oralmente ou imprimindo-os numa pagina em branco” (PIMENTEL,
1923, p. 423). A linguagem se reveste de varias formas. E ela o melhor veiculo de

todas as manifestacfes da inteligéncia humana.

Sobre o desenvolvimento da atencdo Pimentel (1923) afirma que é o “[...] ato de se
concentrarem as nossas faculdades em determinados objetos” (PIMENTEL, 1923, p.
423). Para o escritor “Todas as vitorias e triunfos, assim como todas as maravilhosas
invencbes e descobertas na vida humana advém da capacidade de atengao”
(PIMENTEL, 1923, p. 423). Como os cérebros das criancas séo tenros e ndo podem,
as vezes, “[...] penetrar nas névoas das idealizagdes fortemente abstratas”, € que
Pimentel (1923) prescreve “[..] o uso do concreto®™ em oposicdo ao ensino
tradicional sistematicamente abstrato”. Por outro lado, esclarece que a “ [...]
abstracdo, em muitos casos, requer tensdo de espirito e esfor¢o intelectual
superiores a inteligéncia infantil” (PIMENTEL, 1923, p. 424).

> Conforme Schwartz (2008), a circulagdo de um ideério que advogava em favor de um ensino
concreto, racional e ativo fez parte da obra de Elpidio Pimentel publicadas, no Jornal Diario da
Manha.



114

Se ligar entre si os juizos ou confrontando-os, tirando dedug¢fes, ou chegando a
conclusdes, o sujeito faz uso da capacidade de raciocinar. Ao fazer uso da
capacidade de raciocinar, dentre as vantagens, o autor revela que alarga a esfera
dos conhecimentos. “Ha trés formas de raciocinio — indutivo, dedutivo e silogistico”.
“O primeiro parte de verdades particulares para ascender a ideia geral: do conhecido
para o ignorado; dos efeitos para as causas; do simples para o composto”
(PIMENTEL, 1923, p. 423). Quanto ao segundo, o dedutivo, toma rumo inverso: “[...]
das ideias gerais faz descer as suas particularidades ou mindcias; dos principios as
suas mais remotas consequéncias; da regra ao exemplo; da teoria a demonstracao,
etc”. Enquanto as dedugbes sado sempre de “ [...] conclusbes seguras e certas; as
indugdes, se o raciocinio ndo for bem encaminhado, pode conduzir a erros”
(PIMENTEL, 1923, p. 424). O aumento do conhecimento € ampliado por inducdes e

aplicado por deducdes.

Quanto ao raciocinio silogistico é uma simples variagcao do raciocinio dedutivo. Nele,
“[...] os argumentos ressaltam dedutivamente de trés proposicdes — as duas
primeiras chamam-se premissas e a ultima, conclusao” (PIMENTEL, 1923, p. 424). A
elocucdo € importantissima na existéncia humana. “[...] Bem articular, dizer
corretamente o0 que se V€, ouve ou pensa é de relevante importancia em todas as
relacdes sociais (PIMENTEL, 1923, p. 424)..

Apoés o recorte destas falas contidas no capitulo em que Pimentel discorre sobre a
educacao ortofrénica, é que se procede a andlise. Autores como Pinel (2009) e
Vasques (2008) sinalizam que € possivel, eventualmente, conciliar razdo e
sensibilidade na escrita dirigida a formacédo na area de educacao especial. Ou seja,
gue as ciéncias da educacdo ndo precisam ser sexistas, pela separacédo de opostos.
Como bem afirma Morin (2001, p. 20), a afetividade “pode asfixiar o conhecimento,

mas pode também, fortalecé-lo”.

Assim constando, esta analise, ao articular presente e passado, pretende oferecer
uma contribuicdo a formacdo de educadores que se propdem a trabalhar com uma

universidade popular, assim designada por Santos (2008).

E o que se critica no texto de Pimentel? E uma escrita dirigida & formacéo de
educadores, na qual a cegueira paradigmatica do positivismo retirou o humano do

humano (MORIN, 2001). O texto se converte em racionalizagdo ao limpar qualquer
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expresséo carregada de sensibilidade, como uma protegao contra o erro e a ilusao
(MORIN, 2001).

E importante observar que Pimentel (1923) reconhece, quando fala dos génios de
primeira grandeza, que por mais inteligente que alguém seja, nao € possivel viver de
modo isolado, com a fantasia da onipoténcia. As trocas e compartilhamentos séo
necesséarias. Mas, o modo como aborda a importdncia do outro (enquanto o
diferente), é feito sem o tempero da empiria que experiencia praticas de razado, mas
também de emocao, de afeto, de paixdo. No dizer de Morin (2001), pode existir

irracionalismo no racionalismo que ignora o afeto, o amor, o arrependimento.

E 0 que este excesso (€ sempre dos excessos, que decorrem 0s maiores erros da
humanidade) de racionalismo implicou? Dentre outras possiveis, talvez a busca por
uma formacdo para a educacdo ortofrénica em outros espacos. Os espacos, nos
quais o educador se reconhecia mais préximo da espontaneidade. Espacos que
privilegiaram fragmentos do uso da racionalidade estético-expressiva (SANTOS,
2008) ou do circuito razdo/afeto/pulsdo. O processo civilizatério pela educacéo

precisa ser feita com todos e para todos.

Todavia, em 1923, talvez sem as inducdes de Hanna Arendt (1995) sobre A
condicdo humana, publicado em 1958, o excesso de racionalidade na vida ativa
possivelmente incorreu em isolamentos entre o mundo da literatura académica e o

dos que atuavam como educadores nos asilos e orfanatos.

A linguagem puramente racional se calcificou nas escolas normais e, por extensao,
nas escolas publicas (regulares). Sem didlogo, surge um movimento de
contrapartida por meio da institucionalizacdo. Destaca-se que a instituicdo Pestalozzi
surgiu pela primeira vez, no Brasil, no Rio Grande do Sul, na cidade de Canoas.
Depois, Helena Antipoff em 1929, vinda da Russia para Belo Horizonte/Minas
Gerais, foi atuar pelo, Instituto Pestalozzi, criado em 1932, na educacdo dos
excepcionais (RAFANTE; LOPES, 2011). No Instituto Pestalozzi, a crianga
excepcional tinha a possibilidade de concluir o ensino primario, além de iniciar um
oficio que Ihe permitisse exercer alguma atividade remunerada, ao deixar a
instituicdo. Nem todas as criangas que passavam pela instituicAo conseguiam
concluir o ensino primario ou se profissionalizar, permanecendo no estabelecimento

até alcancarem uma idade avancada, dependentes da familia e do Estado. Para
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atender essas criancas foi criada a Fazenda do Rosario®, uma escola-granja para
menores desajustados e criangas excepcionais (ANTIPOFF, 1974).

Destarte, como a vida ativa (ARENDT, 1995) se revela contraditoria. No Espirito
Santo, Pimentel (1923) utilizara uma linguagem mais técnica, mais racional, mas
prenuncia a presenca de criancas ortofrénicas na Escola publica. Ao passo, que em
Minas Gerais, a formacdo na pratica ocorreu dissociada do universo da escola
publica. Esta ambiguidade revela o quanto o “[...] ser humano é complexo e traz em

si, de modo bipolarizado, caracteres antagonistas” (MORIN, 2001, p. 58).

Marcha da humanidade: do selvagem ao homem civilizado

Pimentel é filho do seu tempo e de um tempo de monoculturas de tempos lineares.
O tempo linear é o que possibilita, a convivéncia uma certa organicidade ao mundo.
Mas, existem outras formas de tempo. Sem que se adiante, antes sera apresentada
a visdo do autor. Na parte final do livro, Pimentel retoma a contibuicdo de Maria
Montessori em relacdo a educacdo dos sub-normais. Pimentel (1923) lembra da
influéncia dos estudos de lItard, Séguin e Froebel na constituicdo da proposta
montessoriana. Em seguinda, discorre a respeito dos seres irracionais e finaliza a

discusséo quando disserta sobre o ser humano.

Pimentel (1923) afirma que os naturalistas, referindo-se aos chamados irracionais,
dividem-se: uns aceitam que, como 0s homens, tenham eles uma inteligéncia
racional; outros negam que sejam capazes de qualquer ato voluntario, escravos, que
sdo, do instinto, do automatismo puro e mecéanico. Quando se refere a
personalidade dos irracionais, ndo nega as qualidades afetivas, ao afirmar que séo
capazes de fundar amizades e violentas antipatias pelas pessoas, que delas se

aproximam.

Mesmo sob um tempo de certezas difundidas pelo positivismo, Pimentel (1923)
apesar das orientacbes didaticas, revela que nem tudo € possivel decifrar.

Questiona o que leva os sujeitos irracionais a terem atitudes de simpatia e antipatia.

> A Fazenda do Roséario era um sitio de quarenta e cinco alqueires de terra, situado a quatro
quildbmetros do municipio de Ibirité e a vinte e cinco quildbmetros de Belo Horizonte (RAFANTE;
LOPES, 2011).



117

“‘Fazem todas essas faganhas por intelligencia? Por automatismo mechanico? Por

influencia telepathica dos domesticadores? Ignoramol-o0”. (PIMENTEL, 1923, p.763).

O educador preserva a heranca de Descartes (1596 — 1650) dando margem para a
davida. Assim fazendo, ao reconhecer a ignorancia, € como se deixasse espaco
para o que €& da ordem do interpretavel e, portanto, historicamente situado.
Igualmente Santos (2008), na atualidade, dialoga com esta visao de néo totalidade
ao afirmar que: “Todas as formas de conhecimentos séo parciais e locais” (SANTOS,
2008, p. 304).

Continua o professor Elpidio Pimentel com uma reflexdo metafisica: se os noologos
(estudiosos da alma), confirmam que a inteligéncia € a alma, entdo os animais as
teriam. Todavia, esta visdo entraria em choque com 0S ensinamentos cristdos na
medida em que a alma é indestrutivel e imortal, independente da matéria. Segundo
os cristdos, afirma Pimentel (1923) a alma é o principio supremo da vida eterna e
ajuda a discernir e dar o valor da consciéncia moral. Segue sua exposi¢ao sobre a
alma contando a visdo desta para Tomas de Aquino, Empédocles, Descartes
(raciocinio e sensibilidade) e Giordano Bruno, para quem a alma de todos é igual,
distinguindo-se o0 homem pela sua complexidade organica, principalmente pela
habilidade manual.

Segundo o zodlogo brasileiro Mello-Leitdo (1886 — 1948), havia no XVIII, uma
sintese redigida no artigo O Imparcial, a qual discutia sobre o dilema acima. Neste
artigo apareciam quatro visdes distintas. A dos cartesianos e a dos jansenistas. Para
Buffon e Bonnet, os animais seriam capazes de experimentar sentimentos, mas
careceriam de razao e inteligéncia. Em outra versao, para Condillac Etiénne Bonnot
(1715-1780) os animais seriam capazes de sentir e pensar, porém, dentro dos
limites de suas inteligéncias. Finalmente, em outra visdo bem radical, na percepc¢éo

de Bougeant, os animais seriam demonios (PIMENTEL, 1923).

Pimentel (1923, p. 767), ao final do livro, encerra com o poema “If’, do inglés
Rudyard Kipling, traduzido por Mesquita Pimentel e publicado em um dos nimeros
de O Jornal, em 1922.

No poema, o escritor diz que:

Se
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Se és capaz de conservar o juizo e a cabega fria,

quando todos em volta perdem a cabega;

Se podes conservar a confianga em si,
quando todos duvidam e ao mesmo tempo

levar em consideracdo esta desconfianga;

Se tiver forga de esperar longamente sem se cansar da espera

e sendo atacado por mentiras, ndo te defende com mentiras;

Se sendo odiado,

ndo odeia os seus inimigos;

Se podes sonhar
e ndo permites que o sonho te domine

Se podes pensar
e ndo te contentas com fazer do pensamento o fim da tua vida

Se encontrando o Triunfo e a Desgraga
és capaz de encarar com o mesmo dnimo estes dois impostores

Se tens alma para ouvir a verdade que proferiste
falseada por malandros que com ela procuram enredar os tolos,

Se tens coragem para ver despedagarem-se as coisas que mais amas e, ainda para
juntar os destrogos e reconstruir com instrumentos imperfeitos, o que delas
restar...
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Se és capaz de amontoar os teus bens todos, jogd-los num lance de cunha ou
coroa, perdé-los e depois recomegar tua vida; sem jamais dizer palavra sobre tua
perda,

Se és capaz de obrigar teu coragdo, teus nervos, teus musculos, a te
obedecerem, ainda quando estiverem completamente exaustos, e de
perseverarem na tarefa iniciada, quando jd hada mais em ti existir, sendo a tua
vontade que manda prosseguir

Se podes estar entre as multidoes sem perder tua personalidade e caminhar de
par com os reis, sem perder fua no¢do de humanidade comum

Se nenhum inimigo, nenhum carinhoso amigo te pode causar dano algum

Se todos os homens confiam e esperam em ti, embora ndo confiem cegamente,

Se és capaz de encher cada inexordvel minuto com sessenta segundos de
trabalho acabado:

Entdo a Terra serd tua com tudo o que ela encerra e, mais ainda serds um ser
humano sdbio, meu filho!

Observe-se que Pimentel (1923) ao finalizar o livro com o poema de Rudyard Kipling
deixa como mensagem uma das maiores liberdades: a capacidade de governar seus
proprios instintos. Ou seja, de se governar. De colocar em questdo os proprios
pensamentos e atos. O desafio consiste nha promocéo de tempos que libertam. Para
Santos (2008), a subjetividade ou identidade de uma pessoa ou grupo social num
dado momento € constituida por uma constelacdo de diferentes tempos e
temporalidades, alguns modernos, outros ndo modernos, alguns antigos, outros
recentes, alguns lentos, outros rapidos, os quais sao ativados de modo diferente em

diferentes contextos ou situacoes.

E nesse sentido, o tempo se associa ao espaco. E o que se verifica quando Santos

(2008) e Meirieu (2002) enfatizam o local como alternativa para uma maior igualdade
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diante da “distribuicdo” do conhecimento. Meirieu (2002) reconhece que a histéria
mostrou que nem sempre se pode associar racionalidade e maioria; ou seja, nem

sempre foi possivel estender o conhecimento para todos.

Mas de que adianta a conquista de um espaco, se 0 ser humano ndo se reconhece
na sua condicdo humana? Com que legitimidade a escola examinaria alunos e
selecionaria os que ficariam dentro da escola, mesmo que na condicdo de baixo,
“tutorizados”,>® os que ficariam dentro (sujeitos avaliados com capacidade de

producao) e os que ficariam fora (sujeitos avaliados como improdutivos)?

Para que se entenda este processo, € importante que se estabeleca relacédo
inicialmente com os adultos que ficaram de fora das escolas, quando eram criangas
e 0s pronunciamentos politicos a eles dirigidos. No ano de 1922 a mensagem de
governo registra, pela primeira vez, um titulo com referéncia aos cuidados para com
os alienados, expressdo utilizada, ndo em relacdo ao povo trabalhador e sem
acesso aos bens culturais e econdmicos, mas em relacdo aos grupos que nao
exercitavam sua capacidade de producao. No relatério do presidente do Estado do

Espirito Santo, Nestor Gomes, consta que naquele governo:

O relatério do secretario do interior ocupa-se de muitos dos assuntos
subordinados ao seu departamento, como Gabinete de identificacéo, guarda
Civil, Higyene Pessoal, vencimentos, instituto histérico, cadeia civil, Abrigo
de alienados, sanatérios, isolamentos, mendicidade, vadiagem e
assisténcia, e lembra providéncias muito judiciosas sobre todos esses
assuntos, que bem merecem a atencdo do Poder Publico (ESPIRITO
SANTO, 1922, p. 25-26).

Conforme o relatério, a Secretaria do Interior executava varias fungbes vinculadas
aos principios reguladores do Estado relativos em sua maior parte ao controle pela

segregacao de pessoas adultas.

Se a Secretaria do Interior se ateve aos alienados (psiquicos), aos sanatérios, a
vadiagem; foi destinada a educacao, a tarefa de “regenerar’ grupos sociais antes
fora das escolas. Foi assim que, no mesmo ano de 1922, o Secretério de Instrucgéo,
Mirabeau da Rocha Pimentel ressalta, no relatorio enderecado ao Presidente do
Estado do Espirito Santo, a necessidade de estabelecer-se o servi¢o de inspecao

médico-escolar. O Secretario argumenta em defesa, que “por meio da escola

> A prética de tutores foi utilizada no periodo imperial, por meio do Método Mituo. Na cotidiano
escolar é ainda muito utilizado. Quando acompanhado por professores sabios, se revela uma
pratica que agrega; do contrario, pode paralisar o ato de aprender frente ao outro idealizado.
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podera o governo regenerar a pobreza organica de milhares de brasileiros [...]". E
como o fariam? “[...] injectando nova vida e novo sangue nas veias das populagdes
doentias [...]". (ESPIRITO SANTO, 1922, p. 45). O texto denuncia a causa desta
pobreza, ao afirmar “[...] que vegetam miseravelmente no seio de uma natureza
luxuriante” e, a0 mesmo tempo reconhece seu grande potencial ao fazer referéncia a
“[...] bella e exhuberante [de] forca vital” (ESPIRITO SANTO, 1922, p. 45). Mas, por
que regenerar pela educacdo e contando com o servico de inspecdo meédico-
escolar? Porque o Estado ao velar pela saude publica cuidaria igualmente “[...] da
formagdo do organismo infantil, desenvolvendo os beneficios e combatendo os
maus agentes da vitalidade da creanca, [que] constitue indiscutivelmente, a base de
todo o ensino” (ESPIRITO SANTO, 1922, p. 45).

Embora o secretario de Instrucdo tenha solicitado o servico de inspecdo médico-
escolar, apos acesso a varios documentos, boa parte relacionados as mensagens
de governo, relatérios de secretarios de instru¢cdo e documentos de escolas, ndo se
constatou, qualquer trabalho de “identificacao” de alunos executado por este servico,

mesmo apos a década de 20 e até o final da década de 40.

Como havia curiosidade em compreender a importancia desse servigo, téo
reiteradamente solicitado, é que esta pesquisa, encorajada por Ginzburg (2004) e
por Santos (2008), fez uso da imaginacdo epistemolégica. Santos (2008) concebe a
falta como potencializadora das significacdes. E, diante disso, sugere a Sociologia
das Auséncias, que consiste huma pratica de confrontacdo com o senso comum
cientifico tradicional, o que exige imaginacdo sociolégica para ser levado a cabo.
Essa imaginacéo pode ocorrer pela via epistemologica, a qual permite diversificar os
saberes, as perspectivas e as escalas de identificacdo, analise e avaliacdo das

praticas.

A imaginacdo epistemoldgica levou, nesse sentido, a uma busca por informacdes
sobre o que significaria ter um servico de inspecdo médico-escolar no governo.
Quem elucida sdo os autores Souza (2007), Monarcha (2011), Rocha e Marques
(2006) na medida em que analisaram a institucionalizacdo do servico de inspecao
meédico-escolar (IME) em S&o Paulo e no Parana, nos anos de 1911/1916 e 1921,
bem como a atuacdo dos médicos nas escolas desses dois estados. Por meio da

leitura deste trabalho é possivel encadear com os discursos capixabas a favor do
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higienismo nas escolas, e de que modo a ciéncia médica encontrou na educacgéo

uma aliada para manter a infancia sob controle, pela prevengéo.

De acordo com Rocha e Marques (2006), em S&o Paulo, a criacdo da Inspecéo
Médica Escolar (IME) aconteceu no contexto da reforma do Codigo Sanitéario,
empreendida em 1911. O propdésito era conter os problemas causados pelo intenso
crescimento experimentado pelas cidades do estado e pela capital. Inicialmente
vinculada ao Servigco Sanitario e, a partir de 1916, a Diretoria Geral da Instrucao
Pulblica, a Inspecdo Médica Escolar (IME) deveria se responsabilizar pela inspecéo
dos estabelecimentos publicos e privados de ensino. A inspecdo buscava uma
autépsia®® da mente e da materialidade dos estabelecimentos, voltando-se para
aspectos que iam desde edificios, mobiliario e materiais escolares, aos métodos e
processos de ensino, posicdes e atitudes escolares, distribuicdo das matérias,
horarios, recreios e exercicios fisicos, exame de docentes, alunos e empregados
(ROCHA; MARQUES, 2008).

No que se refere aos alunos fazia-se a medicdo do peso e da estatura, da forca
muscular e da capacidade respiratoria. Nada era ocultado: desde a cor da pele, a
conformacao do corpo, o funcionamento dos érgaos, a saude da crianca desde o
nascimento, as enfermidades de que tivesse sido acometida, ou mesmo o
desenvolvimento fisico e a nutricdo, (ROCHA; MARQUES, 2006). Além dos dados
do corpo, a alma se faziam inferéncias, conforme se depreende pois “[...] a crianca
também deveria ser alvo das observacdes pedagdgicas empreendidas pelo
professor, com base nos itens atengdo, memdria, inteligéncia e comportamento”
(ROCHA; MARQUES, 2006) E, com base nos exames realizados pelo médico, e as
observacbes pedagogicas do professor € que se registrava na Ficha sanitaria
individual a classificacdo em categorias pré-estabelecidas, nas quais se definia a

normalidade ou anormalidade do aluno.

Estes estudos auxiliaram a entender o processo que explica como os médicos no
Estado do Espirito Santo, com apoio dos educadores, passaram a atuar nas escolas
publicas e no corpo docente das Escolas Normais, assim como ocorreu ho estado
da Bahia (ZUCOLOTO, 2007). No livro Postillas Pedagogicas, Elpidio Pimentel

alertou a populacdo espirito-santense sobre a necessidade de se implementar

*® Autépsia da mente é a expressao utilizada por Ugo Pizzoli em 1905 conforme citado por Monarcha
(2011).
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politicas de atendimento as criancas “sub-normais” e conclui que: “A higiene, a
medicina e a ginastica se deve os mais evidentes triunfos da sanidade do sistema
organico” (PIMENTEL, 1923, p. 397). Mesmo sem este servico de inspecdo meédica
escolar, as criancas foram avaliadas, pois no ano de 1925, no governo de Florentino
Avidos (1924 — 1928) Mirabeau Pimentel (secretario de inspecéo escolar) comandou
os testes nas escolas (ESPIRITO SANTO, 1925). E, no ano de 1926, o Sr. Bomfim
veio a Escola Normal realizar conferéncias e aplicar os testes nas escolas
(ESPIRITO SANTO, 1926, p. 24). (1868-1932), Bomfim era médico de formacao,
membro da Liga Brasileira ,de Higiene Mental (LBHM) e um dos idealizadores da
educacado no Brasil, especialmente no que se refere a educacao escolar (BORGES,
2006).

Para Bomfim, um bom professor deveria ater-se a observacéo da crianca, conhecer
seus valores a luz dos contextos da época, além de detectar seus defeitos e
qualidades. E, face ao amplo leque de virtudes ou defeitos positivos,>” o professor

serviria de modelo por meio das suas qualidades.

Manuel Bomfim (1919) defendeu a ampliacdo da instrucdo publica como medida
politica de transformagcdo da acdo policial do Estado, na defesa dos direitos
individuais. Esta transformacdo consiste em inverter a logica: da punicdo para a
prevencao pelas medidas educacionais. Assim, a escola educaria as criangas pelas
medidas de correcdo. Borges (2006) cita como Manuel Bomfim entendia a quem se
destinava essa escola de corre¢do e apuros. Considerado um dos higienistas da
época (BORGES, 2006) e precursor do escolanovismo (NAGLE, 1976), Bomfim, até
mesmo por sua formacdo médica langa um olhar sobre a hereditariedade
transmitidas pelos pais. Entretanto, seu foco ndo era o passivo do passado e sim o
ativo do presente. Nesse sentido, Bomfim concebe a funcdo da escola como
instituicdo capaz de intervir imediatamente. Na sua verséo, era a escola que poderia
corrigir, acentuar qualidades da crianca, quando 0s pais se mostrassem mais

vulneraveis diante de valores importantes para a época.

Em suma, fosse sob bases regulativas ou emancipatdrias o inicio da década de 20

na area da educacédo (como em outras areas), achava-se subsidiado simbolicamente

" A expressdo “defeitos positivos” era utilizada por Bomfim em remissdo aos defeitos obtidos por
herancga genética. Positivos, pois logo cedo seria possivel detectar esta heranga na crianga e assim
intervir (GONTIJO, 2010).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Florentino_%C3%81vidos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Florentino_%C3%81vidos
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na cultura europeia. E 0 que a humanidade da cultura ocidental nos ensina? Muito!
O conhecimento desenvolvido serd sempre uma fonte de alma viva a pulsar, a

sinalizar caminhos ja feitos. Alguns com bons percursos.

A questdo da identidade, suscitada pelo servico de inspecdo meédico-escolar e pela
educacéao ortofrénica, por exemplo, resquicios desde a antiga Grécia por Sécrates,
possibilita 0 conhecimento de si, condicdo necessaria para os fazeres no mundo. O
gue é questionavel é quando as diferencas de identidade servem para estigmatizar,
discriminar e provocar movimentos de desigualdades sociais. Ocorre que as
desigualdades estdo estreitamente vinculadas as fabricagbes mercadologicas,
portanto facultadas a ordem da condi¢do do humano. Se a igualdade € da ordem do
impossivel, como afirma Santos (2001), pensar em um mundo onde o sofrimento
nao seja concentrado a determinados grupos sociais, jA& € um desafio por algo
possivel. Esta descentracdo do sofrimento e um maior compartiihamento de uma

vida digna € o preco para um futuro melhor para todos.

Quanto aos excessos de estrangeirismos e seus efeitos na vida dos brasileiros, ao
que parece, adquiriram materialidade e vida prépria, ao influenciar nos discursos
nacionais e locais sobre educacédo fortalecendo nas escolas 0s processos que

excluem e segregam.

Precisou a racionalidade estético-expressiva resistir e acreditar na valorizacdo das
riguezas nacionais, ou uma elite cultural — artistas da Semana da Arte Moderna - se
ocupar de uma nova linguagem, para que a sociedade brasileira cultuasse 0s
saberes/fazeres da cultura local. Nem tudo era sujeira, doenga, loucura. Era, sim,
poténcia! Portanto, um dos pontos que se destaca da obra de Elpidio Pimentel é sua
linguagem pela positividade, a qual pode ser sintetizada quando afirma que a
educagao dos anormais consiste em descobrir, nos estudantes, nédo “o que elles
ignoram, mas o que sabem ou poderdo apprender” (PIMENTEL, E. 1923, p. 742).
Este discurso de pratica pedagogica € como uma centelha de luz em meio aos
discursos de denudncia, ou seja, das praticas de verificacdo do que faltava aos
alunos. A linguagem, pela positividade de Pimentel, de certo modo se intersecciona
com a de Vygotski (1997). Este educador russo, nas décadas de 20 e 30, fez uso de
uma linguagem otimista em relagdo a educagédo dos anormais, ao salientar em seu
texto “Defeito e compensagao” publicado em 1924, para que se eduque o aluno, ndo

pela visdo da enfermidade. Para Vygotski (1997), qualquer base metodoldgica firme
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s6 é possivel com base numa prética educacional construida sobre bases e
definigBes positivas. Entretanto, sua postura é radicalmente outra quando se trata do
espaco para aprendizagem. Para Vygotski (1997), os conhecimentos especiais para
cegos, surdos e atrasados mentais devem ser subordinados a educacdo comum. E,
uma vez na escola comum, o educador precisa conhecer as peculiaridades do
caminho pelo qual é possivel conduzir as criangas, que é outro, diferente da crianca

normal.

Para continuar a apresentacdo das Zonas de Contato, a seguir, esta pesquisa ira,
por meio da confrontacdo, mostrar algumas das identidades das criancas e jovens
gue ndo ocuparam 0S assentos escolares, mas nao ficaram de fora do anseio

civilizacional quando foram acolhidas em um orfanato.

5.1.2 Processos de exclusdo escolar em relacéo a Orfandade de Ariel®®

O percurso sugerido para a leitura deste subcapitulo é que, no primeiro momento,
sejam lidas informacdes historicas de base legal sobre os orfanatos no Brasil. No
segundo momento, um contato com o Orfanato Cristo Rel, situado em Cariacica/ES,
por meio de algumas informacdes histéricas e geogréaficas. Segue com uma revisao
de literatura sobre os orfanatos no Estado do Espirito Santo. Em seguida, procede-
se a analise das informacfes colhidas no orfanato e na Curia Metropolitana de

Vitéria/ES. E na parte referente a andlise que as identidades s&o problematizadas.

No Brasil e no Espirito Santo, a preocupag¢do com criancas Orfas existe desde o
periodo colonial. Sobre os 6rfaos, na capitania de Vasco F. Coutinho, Oliveira (2008)
cita uma confraria contra a maledicéncia, fundada, em 1554, pelo padre Bras
Lourenco. O abandono de criancas no Brasil, desde o periodo colonial fez com que
as Ordenacdes Manuelinas obrigassem os Conselhos Municipais a criar as criangas
orfas e desvalidas, com seus proprios recursos, impedindo os expostos de morrer
por falta de assisténcia. Em 1603, essas obrigacbes foram renovadas pelas

Ordenacdes Filipinas (TOURINHO, 2009). E nesse cédigo de leis, considerado a

*® Ariel é personagem da peca “A tempestade” de Shakespeare. Ariel é o escravo de Préspero, que
Ihe prometera liberdade se Ariel Ihe servisse fielmente. Santos (2008) se serve desta personagem
como metéfora para apontar o didlogo com “Nuestra America”, ensaio escrito por José Marti,
publicado no jornal mexicano “El Partido Liberal”, em 30 de janeiro de 1891.
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espinha dorsal do direito portugués, que, segundo Azevedo (2007), a figura do juiz é
descrita como a de quem deveria ser formado em Direito e escolhido pelo rei para
dentre suas funcdes, ater-se ao cuidado para com 0s menores e seus bens em
casos de auséncia ou falta do pai. Em 1717, a Santa Casa de Misericordia de Sao
Paulo acentuou o acolhimento de crian¢cas abandonadas até a idade de 7 anos e,
em 1730, em Vila Rica, havia a Irmandade de Santa Ana, a qual oferecia uma casa
de expostos e asilos aos desvalidos (JANNUZZI, 2004). E interessante a leitura que
Jannuzzi (2004), faz sobre o isolamento - fosse nos asilos para expostos e 0rfaos ou
criangas abandonadas, fosse em colégios para criangas e adolescentes filhos de
familias abastadas — pois, para a autora esta pratica tinha um propésito pedagdgico:

provocar a separacdo do mundo e a vigilancia constante.

No Estado do Espirito Santo, a partir do periodo imperial, o controle em relacdo aos
parentes e protetores dos 0rfdos assumiu carater ainda mais regulativo, conforme é
possivel verificar no relatério do presidente da provincia, José Fernandes da Costa
Pereira Janior, ao ministro do Império, em vinte e seis de janeiro de 1863. Nesse
relatorio € mencionado o aumento do numero de alunos na frequéncia as escolas
devido a maior interferéncia do Estado, ao obrigar os tutores a enviar os 6rfaos as
escolas (OLIVEIRA, 2008). Pelas admoestacGes se depreende que orfaos que nao
fossem assistidos e que fossem zelosamente bem cuidados, estariam a salvo de

serem enviados para os asilos, assegurando sua matricula.

Anos mais tarde, na década de 1870, o conhecimento-regulacéo foi utilizado nas
praticas higienistas com propostas de ordem para uma parte da sociedade que era
impedida, ou ndo acompanhava o0s processos de emancipacdo. O projeto de
civiizacdo da modernidade requeria sujeitos que atendessem as exigéncias da
principiante industrializacdo da época. Producdo, disciplina, padronizacéo,
organizacdo faziam parte da moral pratica a ser seguida. Para atingir este perfil, a
educacdo deveria cumprir seu papel, disciplinando os corpos a serem ddéceis e
obedientes desde a mais tenra idade. Entretanto, pulsavam na cidade outros tipos
de sujeitos, tidos como mais rebeldes dentro do contexto da “evolugéo civilizacional”
(Wanick, 2008). Para estes, uma outra educacdo e outras linguagens se faziam
necessarias, assumidas pela area juridica. A atencdo de juristas e profissionais,
relacionados a prevencgdo e repressdo dos que eram vistos como "males sociais",

concentrou-se no combate a criminalidade e a "vadiagem" das criangas e jovens nas
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cidades, integrando um projeto mais amplo de controle social das relacdes de
trabalho (TOURINHO, 2009). A atencdo dos juristas fez com que surgisse a
exigéncia de uma legislacdo social, que regulamentasse, oficialmente, toda a
prestacdo de assisténcia soOcio-juridica aos menores. Essa legislacdo previa a
institucionalizacdo da responsabilidade oficial do Estado em assistir e vigiar as
criangas e adolescentes, ao assumir a assisténcia aos ‘menores’ (TOURINHO,
2009). Convém lembrar que, o movimento internacional pelos direitos da crianca
inaugurou a reivindicacdo do reconhecimento da sua condicdo distinta da que existia
em relacdo ao adulto. O primeiro Tribunal de Menores foi criado em 1899, nos
Estados Unidos, seguido pelo da Inglaterra (1905), da Alemanha (1908), de Portugal
e Hungria (1911), da Franca (1912), da Argentina (1921), do Japéao (1922), do Brasil
(1923), da Espanha (1924), do México (1927) e do Chile (1928) (TOURINHO, 2009).

No Brasil, a racionalidade pratica do Direito Moderno esté presente na consolidacao
de um conjunto de leis sobre criangas, até entdo originaria de Portugal, e depois no
Brasil Império ou no inicio da Republica. Nos anos 20, existiu a Lei n® 4.242, de
1921, que orientava a criacdo de estabelecimento para a infancia delinquente, por
meio de modelos adequados ao sistema de protecdo e assisténcia, e com as
medidas gerais repressivas recomendadas pelo Decreto Federal n® 16.272 de 1923
(ESPIRITO SANTO, 1928). O documento legal mais conhecido é o Codigo de
Menores, constituido em 1926 e consolidado em 1927, pelo Decreto n® 17.943,
também chamado de Cdodigo Mello Mattos. Esse codigo consagrou o sistema de
atendimento a crianga e atuou especificamente sobre os chamados “efeitos da
auséncia”. Atribui-se ao Estado a tutela sobre o 6rfdo, o abandonado e sobre

agueles cujos pais fossem tidos como ausentes (TOURINHO, 2009).

O Codigo de Menores, consolidado pelo Decreto n®.17.943/1927, assim caracterizou
criangas e jovens: “expostos” (menores de 7 anos), “abandonados” (menores de 18
anos), “vadios”, “mendigos” (que pedem esmolas ou vendem coisas nas ruas) e
“libertinos” (que frequentam prostibulos). Pois era com as criangas ja caracterizadas
como “menores” que os Juizes e os Comissarios de Menores, pelo Artigo 131 do
Caodigo Mello Mattos, intervieram no ambito da familia e de quaisquer instituicées ao

remeter os menores as escolas proprias ou orfanatos.

Todavia, a operacionalizacdo da lei ndo foi imediatamente colocada em prética. No

relatorio do governo de Florentino Avidos, o presidente de estado reserva um topico
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especifico & Escola de Regeneracdo (ESPIRITO SANTO, 1926) para abordar a
educacdo dos menores abandonados e delinquentes, oferecida pelo Estado. Nesta
parte do relatorio o governo justifica ndo ter sido possivel colocar em pratica a lei
federal que orientava a criacdo de estabelecimento para a infancia delinquente, visto
que grandes obras ja estavam em andamento e requeriam recursos necessarios
para serem finalizadas. Embora este governo revele a auséncia por parte do Estado,
demonstrou a atitude corajosa, ao tirar da invisibilidade questdes até entdo nado
comentadas em outros relatérios por outros presidentes de estado. Uma boa
estratégia, pois conforme diz o provérbio: o que os olhos ndo veem, o coracdo
(povo) ndo sente. Ao néao visibilizar pela palavra outros espacos, 0S governos

garantiriam menos pressao e reivindicacao pelos direitos sociais.

Nestes termos, a educacdo desses sujeitos, no Estado do Espirito Santo, existia
como intengdo, mas ndo como realidade. Se ndo estavam na escola como
preocupacado da Secretaria de instrucdo, entdo estavam sob os cuidados da...
Secretaria do Interior. Sob esta ampla secretaria, na mesma mensagem de governo
de 1929, o presidente do Estado afirmara que a assisténcia aos alienados, aos
menores abandonados, aos delinquentes e invalidos demandaria em uma mudanca
da Escola de Reforma de Menores e o asilo de invalidos para a Fazenda de
Maruipe. Se havia uma Escola de Reforma de Menores € porque, além da
assisténcia, a educacao para estas criancas e adolescentes ocorria em espaco
diferenciado da escola regular. O relatério afirma ainda que, para as meninas
pervertidas conseguira adquirir a propriedade do Sr. José Ribeiro de Souza, para
onde as iria alojar. E, para o sanatério dos alienados ndo havia ainda solucéo,
embora continuassem alojados juntamente com os menores de ambos 0s sexos no
Asilo Deus, Cristo e Caridade, situado na cidade de Cachoeiro de Itapemirim. Para o
recolhimento de menores o relatério faz mengao ao orfanato “Jesus Cristo Rei” para
meninos e o0 “Santa Luiza” e “Coracdo de Jesus” para meninas. Todas estas
instituicbes eram subvencionados pelo Estado. Sobre este assunto o documento
consultado finalizara que os asilos mereciam todo o amparo do governo conforme
suas possibilidades (ESPIRITO SANTO, 1929).

Apos esta breve informacao historica e politica de base legal sera apresentado como
foi criado o Orfanato Cristo Rei. No Estado do Espirito Santo, as cidades proximas a

capital sofriam de modo mais acentuado as tensdes provocadas pelos processos
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reguladores e pelos projetos de emancipacao. Proximo a primeira década do século
XX, existia uma ampla argumentagao por parte do procurador, dos promotores e do
Estado para criacdo de espacos asilares que abrigassem os oOrfaos. Esta fora uma
das préticas solidarias existente, face ao modelo do qual dispunham estes
profissionais. Outra prética solidaria surgiu por parte dos religiosos, mais
especificamente o Padre Leandro DellUomo, nascido em 1880, na ltalia, e cidadéo
brasileiro desde a primeira década do século XX. Este, ao perceber o grande
namero de criancas que vagavam pelas ruas da cidade, resolveu criar no ano de
1924, com auxilio dos cidadaos, um abrigo - Orfanato de Jesus Cristo Rei - nos
fundos do antigo Convento de S&o Francisco. O local foi cedido pelo Bispo Dom
Benedito de Paulo Alves de Souza. Mais tarde, o Padre Leandro Del’'Uomo
empenhou-se na construcdo de um lugar proprio, visto que ja havia cem criancas

necessitadas.

No ano da promulgagéo da Constituicdo de 1937, o Orfanato Cristo Rei contava com
200 criancas, que eram alfabetizadas e aprendiam algum oficio como os de
engraxate, pintor, pedreiro, entre outros. Para Tourinho (2009), muitos daqueles que
tinham na rebeldia a forma de demonstrar sua tristeza e magoa da condi¢do de
pobreza ou do descaso dos pais, que ndo conheciam, passaram a canalizar para os

oficios estes sentimentos e viviam mais calmos.

Apos estas informacdes, serdo apresentados os trabalhos encontrados no Portal do
Capes sobre orfanatos. Pelo termo “orfanato” foram encontrados 33 estudos,*® dos
quais dois se referem ao Orfanato Cristo Rei. Um na area da educacdo e outro na
area de Histéria.

Aparecido (1999), a partir da vivéncia coletiva de experiéncias estéticas realizadas
no periodo de janeiro/1995 a dezembro/1998, trata da formacdo humana e
profissional do grupo de tecelagem, por meio de uma proposi¢cdo educativa com
base na educacéo estética. Um dos objetivos da pesquisa consistiu em avaliar a
importancia da arte associada aos processos grupais de aprendizagem no resgate
da cidadania, da formac&o psicossocial e cultural deste grupo, a partir da

observacéo, descricao e analise das atividades realizadas.

> Até o final do ano de 2011.
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Tourinho (2009), por meio de abordagem historica, objetivou fornecer subsidios para
o0 entendimento da politica do Estado para a assisténcia a infancia desvalida. O
estudo de caso teve por base o Orfanato Cristo Rei, ao longo do periodo em que a
Irm& Marcelina dirigiu a instituicdo (1957 a 1990). Para contextualizar a atuacéo da
diretora, e verificar se essa atuacdo estava em consonancia com as diretrizes
oriundas do governo federal, o pesquisador analisou como documentacdo do
orfanato, o estatuto, as atas, as correspondéncias, as anotacfes soltas, 0s
depoimentos orais de funcionarios, de ex-internos e familiares dos ex-internos, as

leis, as mensagens de governadores e 0s jornais de circulacdo da cidade de Vitoria.

Aparecido (1999) realiza uma pesquisa com base na atualidade com proposi¢ao
educativa, enquanto Tourinho (2009) busca um entendimento do passado. Este
altimo, pelo seu carater historico auxiliou com muitas informacdes sobre a legislacéo

ou 0s aspectos histéricos.

Para a realizacdo da pesquisa, Tourinho se ateve aos documentos apés a década
de 50. Por sua vez, esta pesquisa se diferencia ao se deter em documentos de
criancas e jovens matriculados nas décadas de 30 e 40. As andlises possibilitam
entender a relagdo com a exclusdo dos 6rfdos das escolas, na medida em que,
naquela época, a escola se ocupava em ensinar sujeitos com outro perfil, devido ao
discurso higienista. Os que se mantinham nas escolas eram 0S que se
enquadravam, em sua maior parte, no grupo dos que representavam a ordem e

poderiam colaborar para o progresso do Pais no segmento industrial.

Para a realizacdo deste trabalho a metodologia consistiu na tabulacdo de uma
amostra de 61 fichas de matricula, constantes no Orfanato Cristo Rei, escolhidas de

modo aleatério, no periodo compreendido entre 6/7/1931%° e 30/11/1950.%*

Foi realizada uma tabela na qual se registrava para cada ficha de matricula o
namero da matricula, as iniciais do nome da crianca, a idade, filiacao, cor da pele,
nacionalidade, a procedéncia da cidade/ comarca, grau de instru¢do, o motivo de

envio da crianca para o orfanato, o nome do juiz e nimero do oficio, quando

* Nao foram encontradas fichas anteriores a esta época.

®L A década de 50 nao faz parte do estudo, entretanto a ficha de matricula relativa a este ano foi
considerada a titulo de informacgé&o e néo para tabulagéo, por conter um anexo na ficha, cujo registro
informava se tratar de uma crianga “excepcional”. Isto indica que o orfanato acolhia crian¢cas com
outras caracteristicas que ndo somente a orfandade.
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constava, as datas de entrada e de saida do orfanato, o motivo de saida do orfanato
e observacbes sobre a crianca. Apds este primeiro levantamento procedeu-se ao
registro em novas tabelas com informacBes isoladas ou por cruzamento de

informacdes.

Em relacdo ao periodo de matricula, foram tabuladas (Tabela 1) na década de 30,
42 matriculas, com acentuado nimero nos anos de 1933, 1935, 1936, 1938 e 1939.
Quanto a década de 40, foram registradas 19 fichas, e o predominio se deu no ano
de 1943.

Tabela 1 — Amostra do numero de matriculas/ano
Década 1931 | 1932 | 1933 | 1934 | 1935 | 1936 | 1937 | 1938 | 1939 | Total
de 30
Matriculas | 01 01 08 04 08 06 02 07 05 42

Década 1940 | 1941 |1943 | 1944 | 1945 | 1948 | Total
de 40
Matriculas | 02 02 09 04 01 01 19

Uma cartografia da orfandade foi possivel fazer por meio da averiguacao do local de
nascimento das criangas e jovens. Das 61 fichas analisadas constam (Tabela 2) que
o orfanato recebeu criancas de outros estados, tais como: Minas Gerais (5 ou 8,1%),
Pernambuco (2 ou 3,2%) e Rio de Janeiro (2 ou 3,2%). No que tange ao Estado do
Espirito Santo consta como procedéncia de naturalidade: sem especificacdo (5 ou
8,1%), de Vitoria (15 ou 24,5 %), de Vila Velha (bairro Argola) 4 fichas ou 6,55%.
Dentre as outras cidades do Estado do Espirito Santo mencionadas registra-se
Afonso Claudio, Siqueira Campos e Viana de onde vieram 2 de cada local (6 ao total
ou 9,8 %). Baixo Guandu, Cachoeiro de Itapemirim, Cariacica, Castelo, Colatina,
Domingos Martins, Itaguacu, Marilandia, Santa Cruz, Santa Isabel, Santa
Leopoldina, Santa Tereza, Tucum provieram um de cada cidade. Em outra (S)
cidade (s) cujo nome nédo estava legivel, constava uma matricula. Sem registro de

localidade encontramos oito fichas.
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Tabela 2 — Amostra da procedéncia de cada encaminhamento

Estados Quantidades de matriculas
Minas Gerais 05
Pernambuco 02
Rio de Janeiro 02
Espirito Santo
sem especificagao 05
Vitoria 15
Vila Velha 04
Afonso Claudio 02
Siqueira Campos 02
Viana 02
Baixo Guandu 01
Cariacica 01
Domingos Martins 01
Marilandia 01
Santa Cruz 01
Cachoeiro de Itapemirim 01
Castelo 01
Santa Isabel 01
Itaguassu 01
Tucum 01
Santa Tereza 01
Colatina 01
Santa Leopoldina 01
Cidade nao legivel 01
Sem registro da cidade 08

Os municipios de onde provieram as crian¢gas encaminhadas para o Orfanato Cristo
Rei fazem parte das regides central, sudoeste e sul do Estado. E nas regides
nordeste, norte e noroeste, ndo haveria a mesma necessidade? N&o se obteve
explicacdo para saber por que ndo havia® criancas encaminhadas para o orfanato
ou, se havia necessidade desses espacos naquelas regides. Indica-se esta questéao
para futuros estudos. Todavia, ao centrar o foco no que estd oculto é possivel
explicar, por meio de um exercicio de imaginacgao cartografica. A escassa presenca
de nucleos populacionais na regido Norte, talvez tenha ocorrido devido a indefinicdo
para se delimitar os territdérios espirito-santenses e de Minas Gerais (Zona do
Contestado) e, devido também a afirmacdo de que entre 1700 e 1800 o Espirito
Santo perdeu a porgdo de territdrio compreendida entre os rios Mucuri e Doce
(OLIVEIRA, 2008). Isto pode indicar a baixa ocupacéo do Norte e Noroeste capixaba

na época (PONTES, 2007), que incluem o litoral - Itatnas, Conceicdo da Barra e

®2 Dentre as fichas analisadas.
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Sao Mateus -, e, no centro, as povoacgdes de Nova Venécia, Barra de S&o Francisco
e Santa Luzia. Talvez esta possa ser uma das razdes que explique a inexisténcia de
encaminhamentos desses locais. O movimento populacional na Serra de Aimorés

multiplicou somente apds os anos 40.

Antes de prosseguir a apresentacéo das informacdes das pesquisas sobre as fichas
de matricula do Orfanato cristo Rei, ira se proceder algumas explicagdes que podem
ou nao ter relacdo com a quase inexisténcia de o6rfaos, das regides supracitadas,

encaminhados para o orfanato.

Na consulta feita a mensagem do Presidente de Estado do Espirito Santo, Florentino
Avidos, apresentada ao Congresso Legislativo no ano de 1927 e no ano de 1928,
verifica-se que ele faz referéncias as escolas das regides Sul, Sudeste e Sudoeste,
mas realmente ndo ha nenhuma citacdo de matricula de escolas na parte Norte do
estado, o que parece reforcar que se tratava de regidées pouco povoadas, até 1930.
Segundo Santos (2008, p. 202): “[...] um dado fendmeno sé pode ser representado
numa dada escala”, portanto, mudar de escala implica mudar de fenémeno e o “[...]
o direito opera segundo uma uUnica escala, a escala do Estado [..]". Como
mencionado anteriormente, por ser uma area pouco povoada, de fronteiras
questionaveis, o Estado possivelmente ndo se ocupou do que naquele local se

passava.

A producdo da desigualdade diante dos territorios, dos fenbmenos de menor ou
maior escala, refletiu-se em formas distintas dos diferentes grupos se colocarem e
serem pertencidos ao mundo. Alguns pela invisibilidade, como se observou na Zona
do Contestado. Outros, perante as exigéncias de civilizagdo, as quais nao havia
como acompanhar, tornaram-se apaticos. Outros, mais ativos. Naquela época,
havia diferentes praticas educativas para diferentes grupos. A Europa se
encaminhavam os filhos das familias de posses. A escola nacional eram enviados os
filhos que acompanhavam o ensino, que obedeciam as regras prescritas. De fora da
escola ficavam os pobres “insubordinados”. E para estes se formaram os orfanatos.
Quem eram as criangas que iam para o orfanato? Que olhares a sociedade |hes

dirigia e que (pré) conceitos estavam subjacentes?

A pesquisa com as fichas de matricula revelou que algumas destas questdes séo

possiveis de serem respondidas.
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Os termos® utilizados pelo Juizado de Menores, 6rfdos ou de direito, para dar
entrada no Orfanato foram: pobres/abandonados, indigentes, desamparados, meio
orphdo, orphdo, e os termos utilizados pelo Orfanato para justificar a saida de
algumas criancas foram: insubordinado, imoral, viciado, doenca, leproso, doenca

contagiosa.

Além das “identidades fixas”, foi averiguado conforme a analise da Tabela 3, o

seguinte:

Tabela 3 — Nimero de meninos de acordo com a classificacdo de miscigenacao

Termos relacionados a miscigenacao NUmero %

Brancos 22 36,06
Pardos 17 27,86
Mesticos 06 9,83
Mulato 06 9,83
Pretos 05 8,19
Moreno 03 4,91
Sem especificacéo 02 3,27
Total 61 99,95

Verifica-se que o nimero de criancas e jovens brancos € maior (36,06%) em relacdo
aos pardos (27%); entretanto, se somarmos 0S Cinco grupos que apresentam tragos
afro-brasileiros, entdo a soma sera de 60,62%. Quanto ao grupo de mesticos, nao se
pode deixar de considerar a presenca das tribos indigenas (botocudos/aimorés) e
tupiniquins no Estado do Espirito Santo (OLIVEIRA, 2008).

Diante desta analise, esta pesquisa toma as criancas 0rfaos e as (re)apresenta pelo
nome de Ariel. Ariel é lembrado por Santos (2008), como o espirito do ar . E o sujeito
gue convoca o ser humano a querer se libertar da escraviddo. Como Caliban, Ariel &
escravo de Préspero. Enquanto Caliban expressa todo o seu rancor, revolta e desse
modo € desprezado por Prospero, Ariel € o que mantém-se a servi¢co e confiante nas
acbes empreendidas por quem o mantém aprisionado. Todavia negocia com
Prospero e reivindica sua libertacdo. Ariel, desse modo, lembra as mesticagens. O
sujeito tornado escravo, contudo libertado. O sujeito tomado por outrem como

objeto, mas que para além do rancor faz suas a¢des serem movidas pela esperanca.

® Indica-se o trabalho de Zuquim (2001), que discute as categorias psicolégicas na construcédo
historica da infancia criminalizada, no inicio da Primeira Republica no Brasil.
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O sujeito que se abre ao dialogo com Prdspero e entende que, mesmo o outro lado,
tem historias da qual precisa se libertar.

Os dialogos entre Ariel e Préspero ndo se revestem em culpabilizacdo, mas em
reflexdo e movimentos de emancipacdo. Todavia, por Ariel estar na condicdo de

escravo e ser o espirito do ar, é que vive permanentemente em crise.

Diante da peca escrita por Shakespeare e das analises de José Marti em Nuestra
América publicado no jornal mexicano El Partido Liberal, Santos (2008 a) prop&e
trés transfiguracdes para Ariel. A primeira é a posicao de Ariel contra o racismo e a
xenofobia. Representa, no dizer de Darci Ribeiro e lembrado por Santos (2008), a
transculturacdo e o multiculturalismo, a mesticagem da carne e do espirito. “O Ariel
mulato é a metadfora de uma sintese possivel entre a reivindicacdo do
reconhecimento da diferenca e a reivindicagado da igualdade” (SANTOS, 20008 a, p.
224).

A segunda transfiguragéo € a que exerce a auto-reflexividade de modo a conhecer
de que lado esta e qual sua utilidade. Um sujeito que realiza movimentos ndo sé

para sua libertacdo, mas para a libertacdo de Caliban.

Quanto a terceira transfiguracdo, Ariel € uma figura de intermediacdo. Mas que
precisa se assumir como Caliban, no dizer de Santos (2008) ou se transfigurar a si
mesmo num Ariel solidario a Caliban. E dessa transfiguracéo simbolica que reside a

tarefa politica e a possibilidade de um século melhor que o anterior.

Estas transfiguracbes remetem ao Trabalho de Traducdo, ao trabalho de quem se
coloca como mediador do sofrimento de uns para libertacdo de todos. Nao existe
liberdade na desigualdade. Por isso, que a igualdade esta associada a fraternidade.

E é este espirito do ar, de desejo de liberdade que mantém os seres humanos com
espirito jovem, com espirito de esperanca, o qual acredita que sempre havera um
mundo melhor a se viver. Mesmo que cada um a cada tempo ofereca o melhor de si
em dado contexto. Ou seja, cada um, na unido com todos, sabe que a liberdade

subjaz um limite e por isso outro comego.

Prosseguindo as analises das fichas de matricula, constata-se que quanto a faixa
etaria, a idade predominante no momento da matricula no orfanato, era em torno de

oito a 12 anos, seguida da idade que vai de 5 a 7 anos.
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No que se refere a instrucdo dos meninos, quando preenchida a ficha de matricula,
embora, acima de 7 anos, mais de 50% (31 das criangas e jovens) estivessem em
idade escolar para a época, a maior parte ndo tinha nenhuma instrucdo. Dos oito
que tinham instrucdo primaria, ou eram alfabetizados, cinco eram brancos e trés

afrodescendentes.

Em outro levantamento (Tabela 4), consta como motivo da saida do Orfanato Cristo
Rei: 27,86%; transferidos para Instituto Agricola de Maruipe ( havia o registro de que
uma das criancas era excepcional); 22,95% entregues para familia; 6,55% entregues
ou reclamados pelo pai; 4,91 entregues ou reclamado pela mée; 4,91%, fuga,;
6,54%, faleceram ou foi transferido para hospital; 3,27% foram transferidos para
Seminario e 16,39 % sem esclarecimento. Outros casos foram transferidos por ser
leproso, para escola profissional, para o asilo de Cachoeiro de Itapemirim, ou para
patronato. E possivel que uma das criancas tenha sido enviado, para o patronato de
menores criado na época da gestédo de Florentino Avidos (OLIVEIRA, 2008).

Tabela 4 — Motivo da saida do Orfanato Cristo Rei

Motivo da saida Quantid. %
Sem esclarecimento 10 16,39
Transferido para Instituto Agricola de 17 27,86
Maruipe — (uma, sem computar havia o

registro de que era crianca excepcional)

Entregue para familia 14 22,95
Entregue ou reclamado p/ pai 04 6,55
Entregue ou reclamado p/ mae 03 4,91
Fuga 03 491
Transferido para hospital 01 1,63
Faleceu 03 4,91
Transferido para escola profissional 01 1,63
Transferido para asilo de Cachoeiro de 01 1,63
Itapemirim

Transferido por ser leproso 01 1,63
Transferido para Seminario 02 3,27
Transferido para Patronato 01 1,63
Total 61 100
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Céamara (2011) esclarece que os Patronatos Agricolas destinados as criancas
desvalidas foram criados pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio e, com
a criacdo do Patronato Agricola Wenceslau Braz, em Caxambu (MG), a partir de
1918, disseminaram-se por outros estados, tais como: Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Santa Catarina, Par4, Pernambuco e Rio Grande do Sul. Dentre suas intencdes
constavam a oferta de educacao civica, higiénica e profissional. J4& o Patronato de
Menores do Distrito Federal, destinado a proteger os orfaos pobres, maltratados e
abandonados, foi criado numa linha filantropica por setores publicos em articulacao
com setores privados como iniciativa de intelectuais oriundos tanto do campo do
Direito, como do campo da Medicina, bem como por juizes de 6rfaos. Dentre os
objetivos constavam os que previam cuidar e difundir o ensino primario (CAMARA,
2011).

Em quase 20% dos 6rfaos faltava, por motivo de morte, a figura paterna e em
16,38% foi constatado a auséncia do nome do pai na ficha de matricula. E de se
cogitar que o espaco reservado aos nomes dos pais e das méaes nas fichas,
estivesse em branco em virtude de o Cddigo Mello Mattos ter assegurado o sigilo,
em relagdo aos genitores que quisessem abandonar os seus filhos. Garantia-se
assim, em particular, o sigilo da mée quanto ao seu estado civil e as condi¢cdes em
que foi gerada a crianca (TOURINHO, 2009). Dos 63,93% das criancas e jovens
mesmo com pais vivos, 53,84% foram transferidas para outros locais que dariam
continuidade a educacédo, enquanto 46,15% retornaram aos cuidados dos pais ou
pelo menos de um deles. Entretanto, constava na Constituicdo de 1937, no Art 125,
gue a educacao integral era o primeiro dever e o direito natural dos pais, ao ponto de
o Estado néo ser estranho a esse dever e colaborar para facilitar a sua execucédo ou

suprir as deficiéncias e lacunas da educacao particular.

De acordo com o Cédigo Mello Mattos, o Juiz tinha plenos poderes para devolver a
crianga aos pais, coloca-la sob guarda de outra familia, determinar-lhe a internagéo
até os 18 anos de idade ou determinar qualquer outra medida que achasse
conveniente (TOURINHO, 2009).

Outra vinculacao foi feita envolvendo miscigenacéo e desfecho. Ao se considerar as
descri¢cbes, separadamente, os meninos brancos foram entregues em numero maior
a familia (18,03%) e, se forem considerado os registrados com descendéncia afro,

entdo dez deles (16,39%) foram entregues a familia, o que revela ndo haver
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diferenca na relagdo miscigenacédo X desfecho “familia”. Entretanto, para o Instituto
Agricola de Maruipe somente um branco (1,6%) foi direcionado, enquanto oito
pardos, trés pretos e trés mulatos para la foram encaminhados totalizando doze
criancas (19,67%) de origem afrodescendente. JA a proporcdo de brancos e
afrodescendentes, cujo “desfecho da histéria” ndo foi esclarecido, é igual, ou seja,

cinco para cada grupo.

Em outra triangulacéo, a qual foi levado em conta o motivo do recolhimento ou da
saida em sua relacdo com o desfecho, verifica-se que os “indigentes” estdo em
maior numero, sem esclarecimento de destino e entre os que faleceram ou fugiram.
Quando o sujeito era considerado insubordinado, ndo era excluido do retorno ao lar,
a menos que fosse considerado, além de insubordinado, também “pobre,
abandonado e imoral”. Quanto a crianga “pobre e abandonada” que era
encaminhada para o patronato de menores, Camara (2011) esclarece que institutos,
associacles e ligas profilaticas foram concebidas nas décadas de 1910 e 1920

como meio de proteger e tratar da infancia pobre.

Por sua vez, no que diz respeito ao motivo do recolhimento ou de saida, em sua
relacdo com a miscigenagdo, constata-se que ingressaram na condicdo de
indigentes um numero aproximado tanto para criangas e jovens brancos (22,95%),
como para afrodescendentes (26,22%). Ja a expressao “insubordinados” comparece

mais em relacdo aos afrodescendentes, cujo registro de matricula é maior na
década de 1930.

Apés estas constatacdes sdo destacados dois tipos de praticas de traducdo: a de
formulacdo de identidades, e a das praticas enderecadas a prevencdo. Ambas as
praticas fizeram uso da razdo metonimica. E possivel que a finalidade por parte do
Estado fosse a contencédo, além de oferecer o conhecimento basico que atendesse
ao Estado e ao mercado na época, sob os resquicios do modelo agro-exportador.
Os principios da regulacdo por meio do Estado, do mercado e da comunidade
estiveram presentes desde o inicio do século. Para Santos (2008), o principio da
comunidade foi relegado entre os povos europeus, entretanto, entre os povos do Sul
as praticas assistencialistas religiosas foram um dos modos de se exercitar a
solidariedade, ainda que estas praticas com objetivo evangelizador, sejam passiveis

de critica, como toda atuagdo humana.



139

Os movimentos civilizadores estavam em descompasso com 0 investimento
necessario e as necessidades eram grandes. Havia muito por fazer, tanto na capital
como nas cidades do interior e na zona rural. E neste muito por fazer que a
modernidade colocou na sala de espera os pobres, os afro-brasileiros e os sujeitos
gue apresentavam condutas nao condizentes com a configuragdo da moralidade da

época.

Trata-se de sujeitos que sofreram/sofrem muitas vezes hibridos e condenados pelas
praticas de desigualdade e de exclusdo que, para Santos (2008) tém a ver com o
racismo e o sexismo. Tourinho (2009) sinaliza que aquelas praticas reguladoras se
preocupavam com a adaptabilidade sem que se atentasse para o0 sujeito. Nesta
l6gica, o historicismo foi acentuado e “protocolou” como ignorancia/caos tudo o que

viesse dos grupos marginalizados.

Dentre os grupos estigmatizados e que traziam o caos, pode-se citar os que faziam
samba e tocavam viola. Foi tanto o desprezo pelas criagGes locais que 0 maxixe e 0
samba, por exemplo, ndo foram potencializados. No Estado do Espirito Santo, a
primeira escola de samba, a Unidos da Piedade, s6 surgiu em Vitéria no ano de
1950 (ABREU; MARTINS; VASCONCELLOS, 1993). E o que Santos (2008) nomeia
como uso da racionalidade estético—expressiva para interpretar os saberes
populares que foram relegados. Todas essas formas, dentre outras de uso da razao
metonimica, que produz a nao-existéncia. (SANTOS, 2008), repercutiram na
desvalorizacdo da figura paterna pobre e/ou afrodescendente; assim como na
desvalorizacdo da mulher pobre e analfabeta, cujo poder de voto s6 foi conquistado
em 1932.°4 Quanto aos analfabetos, embora tenham conquistado em 1821, este
direito, logo apdés houve o impedimento, sé reconquistado em 1985. Esses
impedimentos atingiram as familias com o esfacelamento da sua maior forca: a
autoridade dos pais e a agregacao familiar. Na contramdo, salvaguardava-se a
crianca quando a autoridade fracassava, sustentando-se as linguagens que
impunham  restricbes aos comportamentos das criangcas consideradas

“insubordinadas”.

* O direito ao voto feminino existiu pelo Decreto n® 21.076, de 24 de fevereiro de 1932, quando é
instituido o Cédigo Eleitoral Brasileiro, e o artigo 2 disciplinava que era eleitor o cidaddo maior de 21
anos, sem distincdo de sexo.
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E verdade que nem todas as familias pobres e/ou afro-brasileiras sofreram a
desagregacao familiar: € possivel que algumas tenham encontrado na religiosidade
ou nos quilombos uma possibilidade de pertencimento. Em relacdo aos quilombos,
uma das regidbes em que foi possivel construir uma identidade foi a localidade de
“Sapé® do Norte”®® (FERREIRA, 2010) no municipio de S&o Mateus, onde existe a
maior populacdo negra do Estado. Teria essa identidade favorecido uma relagéo
familiar, de modo que as criancas negras nédo fossem encaminhadas para o orfanato
na década de 30-40? Que relacbes sao possiveis de estabelecer entre

territorialidade e autoridade?

Teria sido o orfanato uma alternativa civilizadora atrelada somente ao aspecto
econdémico, na medida em que foram as cidades ao sul do Rio Doce no Estado do
Espirito Santo, que se desenvolveram pela agricultura? Que outras formas de
compreensao nao restritas ao plano econdmico ocasionaram a invisibilidade, por
parte do Estado, do local de litigio entre Minas Gerais e Espirito Santo, na zona do
Contestado e aliado as areas proximas, ocupada pelos negros? E os efeitos desse
passado, numa histoéria futura? Como esta invisibilidade repercutiu a ponto de afetar
0 plano da educacdo, os processos de ensino-aprendizagem, dos considerados

“nao-civilizados”?

Dai que a razdo cosmopolita prefira imaginar o mundo melhor a partir do presente.
Por isso, propde a dilatacdo do presente e a contracdo do futuro (SANTOS, 2008).
Dentre as alternativas, a linguagem das identidades culturais serve de uma primeira
condicdo para se realizarem conquistas sociais, pois como afirma Silva (1999, p.
133) “[...] os estudos culturais concebem a cultura como campo de luta em torno da
significagao social”. Por sua vez, corre-se o risco de a linguagem das identidades
aprisionar o sujeito a uma condicao, transformando a sociedade numa luta com base
em politicas de identidades. Quando Silva (1999) afirma que o curriculo é texto,
discurso, documento de identidade, mas também trajetoria, viagem, percurso, faz
supor um sujeito néo restrito a uma esséncia. E sujeito em movimento cuja tessitura

implica um lugar, um espaco ou territorio transitorio.

6 Sapé é uma planta nativa - tipo de grama que, retirada para fazer rogado, insiste em voltar a brotar-
e que “[...] hoje representa a metafora vegetal da resisténcia histérica das comunidades negras
guilombolas que insistem na luta pelo reconhecimento das suas éareas [...]” (GARCIA, 2007, p. 90).

66 “Sapé do Norte” é a “[...] identificacdo atribuida por comunidades negras e camponesas a uma
vasta extensdo dos Municipios de Sdo Mateus e Conceicao da Barra (Norte do Estado do Espirito
Santo), ao longo dos vales dos rios Cricaré e ltaunas [...]” (FERREIRA, 2010, p. 1).
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Aqueles jovens, ao serem duplamente excluidos das familias e das escolas e
reivindicarem nas ruas a liberdade tdo almejada, teriam conseguido atribuir outro
sentido as injusticas sociais dirigidas a eles? Os orfanatos e as outras instituices
teriam permitido algum sopro de afastamento “da prisdo a que ficaram
acorrentados”, criangcas e jovens, quando foram vistos como futuros criminosos?
Segundo Silva e Freitas (2006, p. 18), o jovem, para adquirir a condicdo de sujeito,
precisa “renunciar aos papéis predispostos para ele escapando dos figurinos que
inventam e propdem uma trajetéria predefinida antes mesmo de sua chegada a
escola”. Mas como escapar destes figurinos na primeira infancia, quando a luta ndo

é pela qualidade de vida e sim pela vida?

Por mais dificil e cruel que tenham sido as injusticas, € preciso ficar em paz com a
histéria feita pelo humano que nos habita. Uma paz que inquiete e motive a atuar no
presente de outro modo, pois acredita em um futuro melhor, mesmo que néo para si.
Paz? Isto & expressdo para um trabalho desta natureza? Ancoradas em Santos
(2007), se afirma que sim, pois, segundo o0 autor, nas ciéncias sociais se faz
necessario uma epistemologia que dé conta do mundo espiritual e ndo somente do
que é citado nos indicadores do mundo material. Para isso, cada vez mais €&
importante praticas de “[...] formacao de constelagbes de conhecimentos orientados

para a criagado de uma mais valia de solidariedade” (SANTOS, 2001, p. 247).

7

A mais valia de solidariedade é uma pratica discursiva a qual conjuga diferentes
formas de luta pelos direitos humanos. Ndo se trata de solidariedade entre
multigrupos sociais, mas entre grupos sociails que se constituem por

atravessamentos pelo que 0s une como humanos.

Diante dessas praticas de traducdo, novamente (quem) a area juridica esta
implicada nesse processo para encaminhamento dos sujeitos para uma instituicao
gue os acolhesse e oferecesse algum tipo de dignidade humana. Como processo de
traducdo, foi indicado (0o que) o encaminhamento mediante o processo de
identidades e assim justificar a matricula no orfanato. A éarea juridica faz uma
traducdo entre as zonas de contato das atividades publicas e religiosas com 0s

espacos privados das familias avaliadas como desestruturadas.

No ultimo sub-capitulo, sera mostrado como foram pensadas as tentativas de se
apropriar dos sujeitos fragmentando cada parte, de modo a configurar uma

identidade fixa e imutavel.
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Classificagao social: Educagéo corretiva no final dos anos 20

Na leitura do subcapitulo anterior, averiguou-se que o Orfanato Cristo Rei foi criado
no ano de 1924, periodo do governo de Florentino Avidos. Neste sub-capitulo, o
recorte é feito sob o tempo de governo de Aristeu Borges de Aguiar, entre 0s anos
de 1928 e 1929. O objetivo é, ao apresentar o momento em gque o escolanovismo se
configura na Escola Ativa no Estado do Espirito Santo, apontar as praticas de
traducéo dirigidas especificamente para a educacado corretiva®’ e andlisar as zonas
de contato, no caso, o global e o local em sua relacdo com as linguagens dirigidas a
educabilidade dos sujeitos considerados anormais. Para isso, ap0s apresentar 0s
estudos de abordagem historica relativos a este periodo na area educacional, seréo
mostrados os eixos curriculares do Curso Superior de Cultura Pedagdgica. Depois
se procede a apresentacdo e andlise do recorte do livro Pedagogia Scientifica de

Deodato Moraes ([1929], no que diz respeito a educacao ortofrénica.

Dentre os trabalhos a que se teve acesso e que versam sobre o escolanovismo no
Espirito Santo, mas especificamente relativos aos ultimos anos da década de 20,
destacam-se os trabalhos de Berto (2013) e Salim (2011).

Berto (2013) analisa, historicamente, o processo de constituicdo da escola activa no
Espirito Santo, mais precisamente entre 1928 e 1930. O corpus documental utilizado
pela autora assemelha-se muito ao presente estudo visto ter averiguado mensagens
de governo, relatérios da Secretaria de Instrucdo, relatérios de inspecao, leis e
decretos, fontes bibliograficas. A autora enriquece as informacdes ao utilizar artigos
publicados na imprensa periodica local, nacional e internacional (noticiosa, oficial e
pedagogica) e imagens. Como referencial para analise das informacfes orienta-se
nas proposicées de Ginzburg (1987, 2002, 2003, 2007), além de dialogar com as
relacdes passado/presente em Bloch (2001). Para trabalhar com as nogdes de
estratégia e de tatica, busca aporte em Certeau (2004) e conclui que a constituicdo
da escola activa capixaba se processou em redes tecidas pelos sujeitos que
pensaram a educacgéo e a reforma no Estado, tendo em vista as articulagées nos

ambitos nacional e internacional com ideias de modernizagdo. Ao mesmo tempo, a

®” Os termos educacéo “corretiva”, “ortofrénica” ou outros serdo utilizados em alusdo as expressdes
utilizadas na época de que trata o presente texto, como forma de situar o leitor histérica e
geograficamente.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Aristeu_Borges_de_Aguiar
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escola ativa como motor da reforma dialogou fortemente com preceitos cientificos
como forma de orientar, processos de formacao de professores que fossem capazes

de propagar as ideias da escola activa nas escolas capixabas.

O periodo de grande movimentacdo no cenario educacional no Espirito Santo foi
cuidadosamente analisada por Salim (2011), quando se debrucou sobre as reformas
de Muniz Freire (1892), Gomes Cardim (1909) e Attilio Vivacqua (1928). Em seu
estudo, Salim analisa o cenario educacional do Espirito Santo, durante a Primeira
Republica, com foco para as referidas reformas. No estudo dessas reformas
educacionais, a pesquisa destaca as acdes propostas, as ideias pedagdgicas que
configuravam os discursos dos reformadores, e a circulagao/apropriacdo dessas
ideias pelos professores da rede publica de ensino. Desenvolve uma analise a partir
do entrecruzamento das informacdes relativas aos aspectos politicos, econdmicos e
socioculturais que marcavam a sociedade capixaba, entre o final do século XIX e as
primeiras décadas do selo XX, focalizando com mais atencéo a cidade de Vitoria.
Para a pesquisa historico-documental Salim selecionou uma grande variedade de
testemunhos (BLOCH, 2001; GINZBURG, 2002, 2004): relatérios governamentais,
legislac@o educacional, oficios, requerimentos e cartas emitidos e recebidos pelas
autoridades dirigentes, livros didaticos, producdo escrita de alunos e professores;

jornais e revistas.

Ambos os trabalhos das autoras serviram de alento diante dos momentos de
incursdo a um periodo na area educacional no Espirito Santo muito silenciado. Esta
pesquisa aproxima-se dos estudos acima, diante dos autores de referéncia, para
analisar a histéria, questiona-la e provocar movimentos entre presente e
passado.Por sua vez, esta pesquisa diferencia-se quando realiza a leitura de
documentos semelhantes, pela 6tica da traducdo que provocou a desigualdade

educacional (exclusdo na escola) em relacao aos sujeitos a serem corrigidos.

Até o governo de Florentino Avidos, o Estado do Espirito Santo foi um dos estados
beneficiados pelo alto preco do café, o que respaldou uma administracdo bem
sucedida, de acordo com Oliveira (2008). Por sua vez, no relatério de 1929, Aristeu
de Aguiar ja alardeava a grande depressao de 1929 no Ocidente, que culminou no
crash da bolsa de valores americana. O Brasil, muito dependente das exportagbes
de café, sentiu os efeitos, bem como outros paises da América Latina e a Australia,

dependentes de produtos de matéria prima. De forma mais ténue, alguns paises
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como Inglaterra, Estados Unidos, Espanha, Italia, Japdo dentre outros, conseguiram
superar melhor, na medida em que suas economias apresentavam organizacao
econdmica mais solida (ESPIRITO SANTO, 1929).

Ainda sem saber os rumos da Revolucdo de 30, a mensagem de governo de Aristeu
de Aguiar no que se refere a Secretaria da Instrugdo, explicita algumas das
conclusdes da Congres de la Société Pedagogique de La Suisse Romande, de
1924, segundo as quais a “...] Escola Ativa pode ser realizada dentro da
organizacdo escolar actual [...]” (ESPIRITO SANTO, 1929, p. 88).

De acordo com o relatorio do governo, sem alterar a organizagado escolar existente,
0S programas e ramos de ensino seriam 0os mesmos da escola tradicional. A reforma
consistia em alterar os métodos e a atividade do professor. Diz ainda que, 0 método
ativo, para dar certo, teria de ter apoio dos alunos, pais, professores e demais
instituicbes sociais (ESPIRITO SANTO, 1929). Esse relato do Secretario da
Instrucdo da época sinaliza a expectativa de uma mudanca na configuracao
educacional com investimento na formacao e na comunidade, para alterar apenas o
aspecto metodolégico. N&o seriam feitas grandes mudancas nha estrutura
educacional e no curriculo no que diz respeito a educacédo ortofrénica, assim como

nao se prop6s mudangas consubstanciais por parte da sociedade.

A sociedade continuava dividida em “pequenos feudos”. Para uns, orfanato; para
outros, escolas publicas e para outros, filhos das familias tradicionais, escolas
privadas. A linguagem de seletividade escolar fica explicita no desabafo do inspetor
escolar Flavio de Moraes, em seu relatorio apresentado ao Secretario de Instrucéo,
em 3 de agosto de 1928:

Um caso que supponho merecera a attencdo de V. Excia., € a protecéo
social aos mais aptos, porque a nossa escola da instruc¢do a todos —
pobres e ricos. — Acontece, porém, que, terminado o curso primario, 0s
pobres vao para as fabricas, para a lavoura, para o commercio, emquanto
0s ricos, sejam ou ndo intelligentes, continuam os estudos. Os alumnos que
mais se distinguissem na escola priméria, deveriam ser aproveitados pelo
Estado porque, sem duvida, seriam seus bons servidores de amanha. “A
indiferenca pelo Estado pela cultura secundaria e superior dos pobres, que
0 ensino primario demonstrou capazes, além de injustica, € um crime contra
0 proprio estado, pois que se teem feito, até hoje, a selecgdo dos incapazes
afortunados, dos quaes depende vida de nosso estado, e
consequentemente, de nosso Paiz (ESPIRITO SANTO, 1928).

E de se destacar que, na época em que este argumento fora feito, os estados

brasileiros, em relagdo a educacdo, de modo geral, eram administrados quase que
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autonomamente sem suportes por parte da federacdo. Bomfim (1932 In GONTIJO,
2010, p. 67) desabafa que a “[...] Constituicdo Republicana atribuiu, exclusivamente,
aos estados todo o servi¢co da organizacdo e manutencdo do ensino primario [...]. No
dizer de Bomfim, havia uma multiplicidade de sistemas referentes a educacédo e
instrucdo. Muitas necessidades sociais e pouco apoio por parte do governo central
repercutiram na reducao da oferta de vagas escolares, de modo particular, no que
diz respeito ao ensino secundario. Mesmo assim, no Estado do Espirito Santo,
segundo o inspetor escolar Flavio de Moraes havia um esfor¢co de estender a escola
para diferentes grupos sociais, conforme aponta, visto que: “[...] A nossa escola é
egualitaria, socializadora, porque néo temos classes privilegiadas pela fidalguia [...]"
(ESPIRITO SANTO, 1928 - oficios).

by

Concomitante a visibilidade para os espacos destinados a educacdo dos néo-
escolarizaveis, no ensino secundario, sustentou-se a linguagem da reforma
educacional por meio da formacdo de professores. Desse modo, a politica atuava
em varias frentes. Diante do processo de industrializacdo e urbanizacao, politicos e
educadores a0 mesmo tempo, semeavam pela palavra® a possibilidade de outro
perfil de alunos ingressar na escola, mesmo que agrupados em outros espagos. Por
meio da formacgédo docente seria sondada a reacédo dos cidadaos, e com o tempo,
consolidar a proposta educativa.

O maior problema para o inspetor, entretanto era “[...] a pequena percentagem de
mestres capazes”. Diante desta realidade, indicava uma rigorosa selecdo no
magistério. Para reduzir o analfabetismo e ampliar o ensino pela instrucdo, a
educacao pela escola primaria de letras ou pela escola primaria profissional, “[...] s6
podera ser feita de um modo perfeito, integral, quando o nosso magistério se
compuser de mestres cuidadosos, intelligentes e preparados” (ESPIRITO SANTO,
1928 - oficios ). Encontrava-se o Estado do Espirito Santo, portanto, com o objetivo
de ampliar a educacdo para um perfil de alunos e, concomitantemente, com o
desafio de melhorar a qualidade do ensino. A escola iria mudar para alunos e
professores. O futuro poderia ser controlado. Bastaria adentrar nas escolas e
imputar um diagndéstico das capacidades de cada aluno. A contracdo do presente,

por meio do diagnostico, foi uma das caracteristicas do escolanovismo.

%8 Schwartz (2008) e Berto (2013) esclarecem que Pimentel escrevia artigos para o jornal, antes de
compila-los no livro Postillas Pedagodgicas.
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No Brasil, 0 movimento de renovagcdo adquire corporeidade com as “Conferéncias
de Educacao” (1922) e maior expressdo com a fundagdo da Associagdo Brasileira
de Educacéo (ABE), em 1924, a qual teve como presidente e incentivador Heitor Lira
da Silva (1879- 1926) (NAGLE, 1974). Adquirindo foros de campanha, o movimento
irradiou-se pelos estados. As primeiras reformas foram as do Cearé (Lourenco Filho,
1923), Rio de Janeiro (Carneiro Ledo, 1926), Parana (Lisimaco da Costa, 1927),
Minas Gerais (Francisco Campos e Mario Casassanta, 1927-1928), Bahia (Anisio
Teixeira, 1928), Pernambuco (Carneiro Le&do/ José Ribeiro Escobar 1928). De 1932
a 1935 no Distrito Federal®® e em 1933, em S&o Paulo (FREIRE, 1993; NAGLE,
1974; PENNA, 2010; SAVIANI, 2010).

No Estado do Espirito Santo, embora ndo tenha sido mencionado pelos autores, 0
auge da reforma enquanto discurso intencional ocorreu em 1929, por meio do Curso

Superior de Cultura Pedagégica a ser ministrado pelo professor Deodato Moraes’.

Um ano antes da Revolucdo de 30, no Brasil, o Presidente de Estado era Aristeu
Borges de Aguiar e o Secretario de Instrucdo Attilio Vivacqua. Ambos assinam o
Decreto n°® 9.750, de 30 de agosto de 1929, que estabelece o Curso Superior de
Cultura Pedagdgica, aprovado pelo Decreto n°® 9.297 de 22 de fevereiro de 1929
(SIMOES; BERTO, 2013). Conforme consta no livro Pedagogia Scientifica, para o
Curso Superior de Cultura Pedagdgica cabia a inscricao de inspetores, professores

e candidatos estranhos a Secretaria, como no caso professores de escolas

particulares. O curso ocorria todos os dias (exceto aos fins de semana e feriado)

® Em algumas datas os autores ndo coincidem, pois para Freire (1993) as primeiras reformas
ocorreram em 1928 no Distrito Federal e em Minas Gerais em 1925.

® presume-se que a indicagcdo de Deodato Moraes permitiria a continuidade do discurso sobre a
importancia dos testes trabalhada por Manoel Bomfim (1868-1932). Médico de formacao, diretor do
Pedagogium, criado em 1890 (CENTOFANTI, 2006) e Diretor Geral da Instru¢do Publica do Rio de
Janeiro (BORGES, 2006), Bomfim esteve a convite do governo de Florentino Avidos (1924 — 1928) e
da Secretaria de Instrucdo de Ubaldo Ramalhete Maia, para realizar conferéncias na escola normal
em setembro de 1926 e aplicar o método tests (ESPIRITO SANTO, 1926). O convite feito pelo
governo de Florentino Avidos, ao trazer Bomfim como palestrante, teve continuidade no governo de
Aristeu Aguiar, cujo secretario de instrucéo fora o professor Attilio Vivacqua. Este entrosamento entre
os politicos frente as discursividades na area da educacédo fica mais explicito ao se constatar que o
Departamento, presidido por Ubaldo Ramalhete Maia (1882 — 1950), Secretario de Instrugdo, teve em
seu Conselho diretor o préprio Attilio Vivacqua (BERTO, 2013). Outro modo de verificar a ligacao
entre os politicos do Estado é que, no ano de 1929, Attilio Vivacqua, agora Secretario de Instrucéo do
governo de Aristeu Aguiar, concedera uma entrevista e expressara que os antecessores Mirabeau
Pimentel e Ubaldo Ramalhete, deram os mais avancados passos no terreno das novas concepcgdes
pedagogicas, lancando-as no magistério e consagrando-as nos regulamentos de ensino (VIVACQUA,
1929). As concepgbes pedagdgicas a que se referia eram as da Escola Ativa. Anterior a este
pronunciamento, outros foram feitos mostrando as afinidades e o0s elos necessarios para a
implantagdo de uma politica educacional.
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pelo periodo de seis meses. Quanto ao programa do Curso Superior de Cultura
Pedagdgica foi aprovado amparado no art. 8, paragrafo 4° do decreto 6.501, de 20

de dezembro de 1924 sob a Resolucdo n° 257.

O programa Curso Superior de Cultura Pedagogica, foi elaborado tendo em vista o
artigo 1° da Lei n° 1.693, de 29 de dezembro de 1928, o qual especifica que 0s
professores deveriam passar por uma verificagdo da capacidade técnica (GOMES,
2008). Conforme a Resolugcédo n° 257, de 1929, o programa do Curso Superior de

Cultura Pedagdgica foi agrupado em quatro subtitulos:
1. Didatica
2. Escola Ativa
3. Pedagogia Cientifica

4. Questdes Técnicas e sociais.

A seguir o estudo apresentara as informacgfes pontuando as andlises conforme a

organizacao dos sub-capitulos acima.

No que diz respeito a Didatica a énfase é para a atividade do professor, sem que se
considere como parte da didatica o processo de aprendizagem. Desse modo, 0s

contetidos sugeridos para o curso foram:
¢ Fins, principios e meios de ensino;
e Modos de ensino;
e Métodos de ensino;
e Formas de ensino;
e Processo de ensino.

Ora, tendo em vista o termo “ensino” e a auséncia do foco para a “aprendizagem”,
implicitamente é mantida a visdo de que o0 que interessa é o que o professor
transmite, sem que a escola se atenha ao que realmente foi aprendido pelo aluno e
como este devera aprender. Nao existe uma relacdo dialdgica, portanto. Por mais
gue se propagasse a escola nova, persistia a compreensdo do ensino pela

abordagem tradicional.
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Cumpre esclarecer que a énfase ao conceito de aprendizagem foi realgada por
Vygotski. Para Anache (2008), a compreensdo de aprendizagem, para o psicologo
russo, € essencialmente social, pois implica as relacdes de ensino. O termo russo
obuchenie é empregada tanto para ensino, como aprendizagem. E nesse movimento
que foi construido o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). A ZDP é
um espaco que se refere a uma aposta/investimento. Fica-se atento as
manifestacbes do que foi aprendido, do que se pode aprender, do que se ensina e
do que se pode ensinar (ANACHE, 2008). Nessa linha de pensamento Padilha
(2008, p. 135), ao enfatizar a aprendizagem fornece questbes que auxiliam na
percepcgao desta perspectiva didatica. “Que pistas fornecem (e conseguimos captar)
sobre como aprendem?” Quais sao as pistas que o sujeito fornece para se
acrescentar, reduzir, ampliar, modificar as estratégias metodolégicas? “O que e
como registrar o desenvolvimento e a intervencao? O que fazer com as observacoes
registradas [...]" Padilha (2008, p. 135). A autora sugere ainda que o fundamento do
planejamento de ensino considere o simbdlico. Tomar esta sugestdo € outra coisa

bem diferente do que simplesmente seguir os contetdos prescritos de ensino.

Sobre a Escola Ativa, diante da cartografia global, o Espirito Santo também
sinalizou sua pertinéncia a esta proposta inovadora, ao ensinar as alunas
normalistas por meio de aulas praticas na Escola Ativa’* de ensaio. Attilio Vivacqua
foi a Sdo Paulo, juntamente com o jornalista Garcia de Rezende, para visitar e
conhecer a proposta da escola ativa que era modelo naquela abordagem. Em Séo
Paulo, Attilio Vivacqua convidara Deodato Moraes - herdeiro das ideias de Oscar
Thompson, Diretor Geral da Instrucdo Publica do Estado de S&o Paulo
(MONARCHA, 2009), - para ministrar o Curso Superior de Cultura Pedagdgica. O
professor Deodato de Moraes foi comissionado pelo Governo do Estado do Espirito
Santo, nos termos da Lei n°. 1.693 de 29 de dezembro de 1928 (MORAES, [1929]).
Deodato de Moraes’? nasceu em Xiririca (antigo nome da cidade de Eldorado/S&o
Paulo) no ano de 1885. Foi professor de Pedagogia e Psicologia da Escola Normal

de Casa Branca/Sao Paulo, e uma das maiores liderancas relacionadas a Escola

" O termo “Escola Ativa” foi utilizado de modo precursor por Ferriére’ (1879-1960), conforme
apresenta Hameline (1999) e também por Claparede (HAMELINE, 2010).

2 Deodato participava também da Liga Brasileira de Hygiene Mental. No livro Pedagogia Scientifica
(1929) ele comenta os exames feitos pelo prof. Alfred Fessard, além de outros feitos por ele e
outros no Laboratério de Psicotécnica da Liga Brasileira de Hygiene Mental em 1926.
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Ativa (MONARCHA, 2009). Em 1924 assumiu o cargo de superintendente de ensino
no antigo Distrito Federal.

Nesses termos, 0s secretarios de instrucdo de S&o Paulo e do Espirito Santo
compartiihavam as mesmas propostas politico-pedagdgicas de formacédo de
professores por meio de uma escola experimental.”® Esta escola, se torna um
projeto piloto que vem a ser a Escola Activa de Ensaio, um centro irradiador do
‘novo” na educacgao capixaba (BERTO, 2013, grifo nosso). Ambos, instalados no
Grupo Escolar “Gomes Cardim” (MORAES, [1929]).

A escola experimental ou de ensaio, do Grupo Escolar Gomes Cardim funcionava

como um laboratdério e era destinada a pratica dos alunos do curso.

Art. 6° - Anexo ao Curso funcionara, sob a mesma direcdo, uma Escola de
ensaio, para aplicagdo dos principios da Escola Ativa e a experimentacao
de processos pedagdégicos em geral, destinando-se esse instituto também a
pratica de alunos do 4° ano da escola Normal Pedro Il e dos
estabelecimentos normais particulares (MORAES, [1929], p. 4).

Nessa escola de ensaio, segundo Simdes e Berto (2013), aconteciam as aulas
praticas e técnicas do curso para, posteriormente, leva-los as escolas capixabas. A
intencdo era que essa escola modelar, com o tempo perdesse seu carater transitorio
e passasse a ser uma escola modelo permanente, a ponto de ser conhecida como
Escola Activa Brasileira de Victoria (SIMOES; BERTO, 2013).

Pois, em setembro de 1930, no congresso organizado pela Associacao Brasileira de
Educacdo (Rio de Janeiro), a Escola Ativa de Attilio Vivacqua foi aprovada como
padrdo e modelo para todo o Pais. Conforme Busatto (1992), a vincula¢do do grupo
capixaba com o paulista se deve ao movimento antropofagico’®, liderado sob

iniciativa da capital paulista.

® A escola experimental tinha por referéncia a psicologia experimental de Binet, o qual aplicava
testes de verificagdo da inteligéncia. Para criancas com déficits, instituiu as classes de
aperfeicoamento e conforme seu desenvolvimento poderiam retornar as salas comuns (ZAZZO,
2010).

™ A leitura do livro de Busatto (1992) foi elucidativa no que diz respeito as estreitas relacdes entre a
literatura e a pedagogia da Escola Ativa, principalmente sobre a concepgdo do “selvagem”,
enquanto o sujeito a ser civilizado. Busatto faz uma leitura pela positividade diante das expressdes
do humano percebido como selvagem. Para Busatto, a proposta antropofagica sobre o “primitivo”, o
“selvagem” alimentada em base europeia o concebem como poténcia, pois portam consigo de
acordo com 0s pressupostos em Rousseau, o0 homem naturalmente bom. Conforme Busatto (1992,
p. 52) “[...] embora se saiba que esta bondade natural ndo seja verdadeira” conclui que salvar o
indio e preservar seu habitat é salvar um dos Gltimos redutos onde a utopia do homem, ainda pode
se refugiar. Colocar o indio no inicio do processo é vivenciar a utopia do possivel para o literato. A
orientacdo pedagdgica da “Escola Ativa” é a da “escola antropofagica”, ou seja a “ [...] escola capaz
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Quanto a proposta de adotar “escola de ensaio” para formacdo de professores &
remota e encontra suas primeiras manifestacdes em Kant (1724 — 1804), e depois
em Johann Herbart (1776-1841), ao implantar na Alemanha as escolas
experimentais” (HILGENHEGER, 2010). Mas, como esta proposta de escola se
conjuga com a formacdo de educadores que viriam atuar com sujeitos que
requeriam uma educacgédo diferenciada? No que se refere a utilizacdo das escolas
experimentais para a educacao corretiva ou ortofrénica, a Italia € um dos paises que
se destaca. De acordo com Centofanti (2006), o primeiro a falar de uma Pedagogia
cientifica na Italia foi Andrea Angiulli (1837-1890). Este italiano, introdutor do
positivismo naquele pais, com formacdo filosdfica, aplicou a teoria de Comte e

Spencer a educacao.

No inicio da década de 20, Luigi Credaro e De Sanctis (1893-1935) fundam a Secéao
de Pedagogia Experimental e de Psicologia da Crianca da Universidade de Roma; e,
depois, a Escola Magistral Ortofrénica da Liga Nacional para Protecdo das Criancas
Deficientes. Deve-se ao médico-psiquiatra a criacdo do Asilo-Escola, para
assisténcia e recuperacdo social de criancas e adolescentes deficientes psiquicos,
em ambiente extra-hospitalar, cuja estrutura foi a primeira do género na Europa
(MONARCHA, 2011).

Ao concentrar as pesquisas em sujeitos considerados ineducaveis, delinquentes e
deficientes psicofisicos, Sante De Sanctis atribui total primazia a educabilidade com
apostas aos métodos de reabilitacdo e insercdo. E assim que, ao rever a
classificagdo dos frenasténicos, encontra neste grupo certo grau de “deficiéncia
moral”, rejeita a distincdo entre avaliagdo quantitativa e qualitativa e destaca na
deficiéncia uma situacdo cultural e econdbmica de privacdo, conforme sinaliza
Sannella (1992, apud MONARCHA, 2006, p. 10).

Contemporaneo e conterraneo de Sante De Sanctis, Ugo Pizzoli inaugura em
Crevalcore o primeiro laboratorio de Pedagogia cientifica da Italia, em 1899. Neste

de revelar integralmente, o caso humano do indio que é o caso humano do brasileiro até hoje
incompreendido” (BUSATTO, 1992, p. 28). Se Por sua vez, esta visdo de selvagem difere da
analise de Santos (2008), para quem a ideia de selvagem, conceito decorrente de Aristételes,
lembra a escravatura natural, e assim visto, € concebido como o lugar da inferioridade, o outro
sequer visto como humano. E o ser a ser tutelado.

’® Mais tarde nos Estados Unidos Dewey (1859 — 1952) e seu discipulo W. H. Kilpatrick (1871 — 1965)
propuseram com base em Willian James (1842-1910), a educacdo experimental. Entretanto, a
contribuicdo destes fildsofos € posterior ao periodo analisado motivo pelo qual o trabalho se
restringe as contribuicdes europeias.
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espaco, em 1901, organizou também o primeiro Curso de Pedagogia Cientifica do
pais, autorizado pelo Ministério da Instrugdo Publica. Em 1902, o curso foi elogiado
por Giuseppe Sergi, que se configurou mentor cientifico daquele projeto, ja na
condicdo de comissario de governo. No segundo curso, de 1903, a abertura foi
confiada a Maria Montessori, a Unica mulher do corpo docente (CENTOFANTI,
2006).

Se a Italia se destacou por meio dos laboratorios cientificos, no desenvolvimento das
criancas ressaltando-se as avaliacdes antropométricas, antropoldgicas; a Franca se
destacou diante das avaliacbes capazes de mensurar o nivel de inteligéncia dos
sujeitos. A Italia e a Franca ofereceram portanto, a sintese de uma possivel
apropriacdo da totalidade do sujeito: corpo e mente. As Escolas Normais foram as
instituicbes de divulgacdo das praticas discursivas criadas por Ugo Pizzoli/Maria

Montessori e Alfred Binet.

Cumpre lembrar que o pediatra Ugo Pizzoli,’® foi convidado para vir ao Brasil mais
propriamente no estado de S&o Paulo onde ministrou em 1914, o curso de
Pedagogia Cientifica, no qual Deodato Moraes foi seu aluno. Neste mesmo periodo,
Ugo Pizzoli foi contratado pelo Governo do Estado de Sao Paulo para dirigir o
recém-instalado Gabinete de Antropologia Pedagogica e Psicologia Experimental da
Escola Normal da Pragca (MONARCHA, 2011).

No que diz respeito aos contetdos do topico relativo a Escola Ativa, este estudo

subdivididiu em trés (Anexo 3):
e “Principios da Escola ativa”
e “Aescola ativa e a saude’,
e “Diferentes espacos de educacgao e tipos de educacao”

No que diz respeito aos principios da Escola ativa, os conteudos indicados a serem
trabalhados no curso se referem a escola do trabalho, modelo este proposto por

Georg Kerschensteiner (ROHRS, 2010). Outros principios da Escola Nova, no Curso

’® Ugo Pizzoli era defensor de uma pedagogia cientifica, uma pedagogia experimental. De acordo
com Centofanti (2002) ele ja havia ministrado cursos de formagédo docente com esta abordagem
autorizado pelo Ministério da Instrugcao Publica na Italia. Logo na virada para o século XX, em 1901,
102 pessoas participaram do curso, entre professores de escolas normais, inspetores e diretores,
instrutores de escolas para deficientes e professores do ensino béasico. No segundo curso, ocorrido
em agosto de 1903, a abertura foi confiada a Maria Montessori.
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Superior de Cultura Pedagdgica’’, citam a italiana Maria Montessori, o educador
americano John Dewey e o belga Ovide Decroly. Quanto aos principios propostos
pela educacdo funcional sdo embasados no educador genebrino Edouard

Claparede, de onde emana a importancia dos exames.

Quanto aos diferentes espacgos de educacao e tipos de educacdo o programa do
Curso Superior de Cultura Pedagdgica sugere diferentes praticas, as quais dizem
respeito a expressividade, ao estudo da natureza, ao ensino da historia e geografia e
ao ensino da matematica. Neste agrupamento se faz jus a expressao “Escola Ativa”.
A inventividade das metodologias, dos espacos, dos tempos, das hierarquias
subjetivas (educacao da razéo, do corpo, do sentimento) desponta no horizonte, em

confronto com o ensino tradicional.

Quanto aos conteudos relativos a escola ativa atrelados a saude, os contetdos
sugeridos se referem & higiene mental” na Escola Ativa, habitos de higiene e

alimentagao.
Neste topico os conteudos sugeridos foram:

A escola ativa e o0 sentimento de brasilidade — como organizar a escola ativa

brasileira — Escolas transitorias e escolas de ensaio. Contelido da Escola Ativa em

7 Uma das professoras que participou do Curso Superior de Cultura Pedagdgica foi a escritora Lidia
Besouchet (SOUZA NETO, 2008).

® Sobre o movimento de higiene mental, Arthur Ramos explana que o pioneiro ou o “Pinel da
América” no dizer de Ramos (1939) foi Clifford W. Beers. Sua experiéncia de internacédo em varios
hospitais e casas de salude por um periodo de trés anos despertou a atencdo dos neuropsiquiatras
William James e Adolf Meyer, bem como de financistas (RAMOS, 1935). Em maio de 1908, foi
fundada a Sociedade de Higiene Mental de Connecticut e, em 1909, o Comité Nacional de Higiene
Mental em Nova lorque, por meio do qual foram criados os chamados servicos abertos, os
ambulatérios psiquiatricos e os servicos sociais. A partir das experiéncias dos Estados Unidos, o
movimento difundiu-se para outros paises (SOUZA; BOARINI, 2008). No Canad4, em 1918 é criado o
Comité Canadense de Higiene Mental; em 1920, a Liga Francesa de Higiene Mental; em 1921, a Liga
Nacional Belga de Higiene Mental; em 1923, o Conselho Britanico de Higiene Mental.No Brasil o
movimento de higiene mental é consolidado em 1923 tendo a frente 0 médico Gustavo Riedel do Rio
de Janeiro. A Liga Brasileira de Higiene Mental (LBHM) foi a primeira Associacdo de Medicina Social
da América do Sul, uma entidade civil mantida através de contribui¢cdes de filantropos e com uma
subvencéo federal (RAMOS, 1939). Dentre os objetivos da LBHM, de acordo com os seus estatutos,
consistiu na: a) prevencao das doencas nervosas e mentais pela observancia dos principios da
higiene geral e especial do sistema nervoso; b) protecdo e amparo no meio social aos egressos dos
manicémios e aos deficientes mentais passiveis de internacdo; ¢) melhoria progressiva nos meios de
assistir e tratar os doentes nervosos e mentais em asilos publicos, particulares ou fora deles; d)
realizacdo de um programa de Higiene Mental e de Eugenética no dominio das atividades individual,
escolar, profissional e social (SOUZA; BOARINI, 2008). Para se ter ideia, no ano de 1917, o doutor
Renato Kehl lanca pela imprensa a campanha pro-eugenia, a qual da origem a comissdo central
brasileira de eugenia em 1° de abril de 1931, para “[...] estudo e propaganda das idéias de
regeneracao fisica e psiquica [...]” (JANNUZZI, 2000, p. 35). Ndo bastava a reforma “fisica” da cidade,
era necessario uma reforma “na cabec¢a” dos que faziam a cidade, pois era pelo cultivo da infancia
que se forjava uma nacéo sadia e capaz.



153

relacdo a saude: O problema da saude na Escola Ativa brasileira. Educacéo fisica e
higiene mental na escola ativa. Principios da Escola Ativa num programa de
educacdo da saude. Educacdo da saude nos jardins de Infancia, escolas
elementares, complementares, normais e superiores — Postos de saude infantil.
Inspecdo de saude — Registros de habitos higiénicos — A merenda e a sopa
escolares como organiza¢des educativas — Pelotbes de saude.

Por meio deste programa de ensino e dos relatérios de governo percebe-se que a
Escola Ativa era constantemente associada a saude. SO0 para que fique mais
evidente, foram distribuidos mil volumes entre os professores sobre o Amareldo e a
Maleita, de Belisario Penna. O relatorio registra inclusive a criacdo da filmoteca,
onde seriam transmitidos filmes sobre educacédo higiénica e profissdes. Face ao
exposto, cabe nesse sentido uma reflexdo, na qual se encadeia o programa do curso
com os relatorios de governo e destes com a continuidade do discurso higienista
escolar nos dias de hoje.

A nova linguagem da educacdo associada a saude, por meio da Escola Ativa, era
igualmente uma pratica de traducdo, que tentava dissipar pela maior expressividade

I”° dos brasileiros. A Escola Ativa

do corpo a melancolia reinante no imaginario socia
se tornara uma linguagem insurgente diante de um futuro de desesperanca. A
desesperanca, por exemplo, era esbocada em referéncia aos caboclos, como a
exemplo do livro Urupés, de Monteiro Lobato e de mesticos, conforme evoca Paulo

Prado, em Retrato do Brasil: ensaio sobre a tristeza brasileira (DINIZ, 2004) .

Quando Deodato Moraes aborda a educacado do caboclo, do indio e dos imigrantes,
visibiliza grupos sociais colonizados. Mas, que olhar era dirigido? No tépico relativo
as Questdes técnicas e sociais, observa-se a pertinéncia dos diferentes tipos de
sujeitos envolvidos na educacdo, mas sem interacdo, sem preocupacao em saber o
gue estes sujeitos pensavam em relacdo ao ensino moderno. Nao havia, ao que
parece, uma atencdo com a linguagem a ser utilizada. Um processo de
ensino/aprendizagem demanda pela traducdo, na qual se procura antes e
simultaneamente averiguar o que se passa enquanto temores, anseios do outro.
Uma coisa € ouvir as opressdes e aspiracdes dos multiplos atores (SANTOS, 2001)

e outra, é almejar “civilizar’ o diferente de modo a parecer um igual. O caboclo, o

" A expressdo “‘imaginario social” tem referéncia em Castoriadis (1997), o qual confere ao imaginario
ndo somente uma representacdo, mas uma significacdo que se materializa na sociedade.
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indio e o imigrante, tomados como outro, pareciam uma figura ndo claramente
identificavel em suas intencdes e forcas e “[...] demasiado préximo para que se
possa combaté-lo explicitamente, mas estranho demais para que se possa integra-
lo” (CARVALHO, 2009, p. 46).

Pedagogia Cientifica

Indiscutivelmente, os citados autores, ratificaram a valorizacdo da formacé&o tedrica
da categoria docente, pois ser professor implica amplo e profundo conhecimento do
ensino, do aluno. E assim que todo o livro poderia se resumir na “Necessidade do
professor conhecer a natureza fisiopsiquica do educando, pois somente
conhecendo-a é possivel ensina-la” (MORAES, [1929], p. 18).

Paradoxalmente, o profundo conhecimento do aluno transmite a linguagem
proléptica de que seria possivel resguardar uma maior geréncia (ou controle) do
futuro. A escola naguele sentido se assemelha a uma estufa na qual se cultiva e se
controla o desenvolvimento dos alunos desde pequeninos. E o que se constata na
visdo de Moraes ao dizer que, em todos 0s paises civilizados se reconhece que é da
“[...] escola que depende o futuro da humanidade; dela é que saem os futuros
chefes de familia, os futuros homens de estado, os futuros cidadaos”. Portanto,
“Estudemos a crianca!” (MORAES, [1929], p. 20).

E para estudar melhor a crianca, o autor indica que ela seja observada e examinada
em cada uma de suas manifestacdes. A educacdo sobre a qual versa Deodato
Moraes segue as orientacbes de J. Herbart ao distinguir a educacdo normal,
realizada para individuos perfeitos, e a educacéo corretiva, a qual “[...] trata dos
individuos que apresentam anormalidades, tais como os imbecis, os tardios, 0s
cretinos, os idiotas, os surdos-mudos, 0s cegos, os deficientes fisicos, os amorais,
etc (MORAES, [1929], p. 18)”

Conforme Deodato Moraes, a Pedagogia “[...] forma uma arvore cujas raizes sao
constituidas por essas inumeras ciéncias [...]” (MORAES, [1929], p. 21). Por sua vez,
seu discurso estad situado historicamente na modernidade com toda sua
preocupacao com a produtividade, desenvolvimento, progresso, quando afirma que

o tronco da Pedagogia se bifurca, apresentando “[...] de um lado, folhas e frutos bem
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nutridos, que correspondem aos escolares normais, e do outro, 0S anormais com
todas as suas deficiéncias fisicas, psiquicas e morais” (MORAES, [1929], p. 21). Em
analogia a arvore o autor discorre sobre a Pedagogia. “Os ramos que se erguem da
pedagogia sdo como se V&, dois: o primeiro trata da educacdo normal, isto é, dos
individuos perfeitos e o segundo diz respeito a educagéo corretiva [...]" (MORAES,
[1929], p. 24).
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Figura 1 — Pedagogia cientifica

Fonte: MORAES ([1929], p. 21).



157

Figura 2 — Pedagogia Scientifica
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Ambos os educadores sdo consensuais em relacdo a pedagogia normal. Difereciam
0s termos, entretanto, em relacdo aos considerados anormais. De acordo com
GANDINI (1985 apud CENTOFANTI, 2002) e Freitas (2001) a Pedagogia
Emendativa foi projetada por Pizzoli. A figura da arvore simboliza as divisdes da
Pedagogia e encontra-se traduzida no livro de Deodato Moraes ([1929], por meio da
educacdo normal e corretiva. E interessante observar na arvore que existem frutos
vicosos do lado dos escolares normais, enquanto do lado da educacao corretiva, 0s
frutos sdo em menor nimero e murchos. Imagens como esta acentuaram o
preconceito em relagdo a produtividade dos anormais e negligenciaram as
possibilidades de contribuicdo deste segmento da populagcdo no que se refere ao
trabalho. Desse modo, acarretou a exclusdo do trabalho e intensificaram-se

possivelmente, as praticas de sobrevivéncia por meio do pedido de esmolas.

A traducdo da imagem da arvore para representar a educacdo, em toda sua
complexidade, era uma figura de facil entendimento, visto que, no final dos anos 20,
embora com uma incipiente urbanizacdo e desenvolvimento industrial em algumas
regides brasileiras, o meio principal de producdo era a agricultura, tanto no nivel
nacional, como local. O contato dos seres humanos com o campo favorecia uma
filosofia popular cuja natureza servia de referéncia simbdlica para representar as
diferencas sociais, econdmicas, dentre outras. E assim que frases eram proferidas
no Brasil, como: “a fruta nunca cai longe do pé”, “quem sai aos seus nao degenera”.
Se as mentalidades populares se valiam da observacéo, a ciéncia soube traduzir a
fala do povo, ao utilizar imagens que representavam aspectos da paisagem da vida
cotidiana e concomitantemente, da educacdo. A ciéncia utlizava termos
semelhantes para traduzir conceitos diferentes. Camara (2011) revela que os
intelectuais em nome da biologia evolutiva, da civilizacdo, da ordem e do progresso
visaram propugnar pelo predominio das ciéncias naturais, da biologia evolutiva e da
antropologia fisica e determinista. A opcéo pelas Ciéncias Naturais foi usada como
meio de potencializar o valor da ciéncia e assim configurar, organizar as instancias

de intervencéo que educariam o modo da crianga se portar.
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indice do livro, programa do curso (trabalhado ou silenciado) em sua relac&o
com a educacéo ortofrénica

O titulo de cada tema do livro Pedagogia Scientifica, em sua relacdo com a

educacao corretiva, remete a diferentes contextos globais, nacionais e locais.

Mesmo assim, a socializacdo das ideias do autor oferece possibilidades para futuras
analises por outros autores. Mesmo no que diz respeito ao “pedagdgico” da época,
como as faculdades mentais e 0os exames, estes serdo analisados enquanto pratica
discursiva, sem se deter a cada parte que expde. Conforme Santos (2008), é pelo
aprofundamento do Trabalho de Traducéo, que é possivel trazer a tona os aspectos
que cada saber ou cada pratica considera mais centrais ou relevantes. O
aprofundamento da obra de Deodato Moraes ndo se esgota neste trabalho, mas
fornece indicativos de estudos futuros. O livro Pedagogia Scientifica, como ja foi dito,
representa uma parte dos conhecimentos trabalhados no Curso superior de Cultura
Pedagogica, no ano de 1929, no Espirito Santo. Trata-se de uma obra ampla, a qual
objetiva orientar os professores por meio de uma abordagem médico-pedagdgica,
como reconhecer pelo aspecto fisico, pelos comportamentos sociais, pelos
resultados dos exames que pretendiam identificar o desenvolvimento fisico e mental
de cada aluno. E, a partir da identificacéo individual do aluno seriam trabalhadas as
atividades visando seu desenvolvimento. A identificacdo também serviria para

agrupar os normais dos anormais.

A proposta deste capitulo consiste em socializar as praticas discursivas do que se
entendia por educacdo corretiva e discuti-las em seu conjunto, sem desmerecer a
riqueza e a particularidade deste trabalho quando destaca os encadeamentos e
associacOes de ideias entre espacos e tempos proximos ou distintos. Para proceder
as relacdes entre a zona europeia e o Espirito Santo/Brasil ou entre o global e local
(cotidiano/Estado do Espirito Santo), é que serdo apresentados alguns quadros 0s

quais se referem ao indice do livro e ao sumario de cada capitulo.

Nos Quadros 3 a 8 serédo apresentados o indice do livro, os contetdos, o niumero da
pagina, a quantificacdo de paginas em relacdo ao tépico utilizadas por Deodato

Moraes e o total de paginas sobre o0 assunto. Desse modo, o leitor podera obter uma
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compreensao das teméticas abordadas na época, e verificar em que conhecimentos
oeducador se detinha mais e quais adquiriam menos expressividade. Além da
quantificacdo das paginas do livro, foi colocado ao lado do indice do livro, o
conteudo do programa do curso Superior de Cultura Pedagdgica e que estédo
registrados no livro Pedagogia Scientifica, para que se possa perceber a estreita
relacdo do conhecimento prescrito para o curso e o que foi abordado na formacéao

de professores.

Quadro 3 — Pedagogia Scientifica

Indice do livro pagina N° de Total de paginas
paginas | sobre Pedagogia
Cientifica
Adverténcia 13 4 26
Pedagogia Cientifica 17 10 Sintese
Conhecimento Cientifico da crianca 27 12
_ Sumario Programa do curso
No CAPITULO | discorre sobre Pedagogia | No¢cdes gerais sobre Pedagogia. Arvore
Scientifica. Carater cientifico da moderna | Pedagdgica.
bedagogia. Estudo fisio-psiquico da crianca.
Arvore Pedagdgica. No CAPITULOS I
enfatiza o Conhecimento Cientifico. O
conhecimento cientifico da crianga abrange
Cinco exames especiais. Exame anamnésico.
nfluéncias exercidas sobre a personalidade
nfantil, Hereditariedade, Quadro de Morel,
Estigmas  somaticos, fisiopatologicos e
psicolégicos. Leis da hereditariedade. Fatores
o ambiente doméstico. Exame anamnésico
da crianca. Anamnésia do estado fisico.
Quadro 4 — Nocao de hereditariedade
Indice do livro pagina N° de Total de
paginas paginas
sobre
hereditarieda
de
Conhecimento cientifico da crianga 29 13
— Hereditariedade 28
Moderna noc¢éo da hereditariedade — 39 15
Theoria de Weimann

Sumario
Conhecimento
Hereditariedade
Moderna nocéo da hereditariedade — Teoria de
Weimann

Programa do curso
Exame anamnésico
hereditariedade.

cientifico da crianca influéncia da




Quadro 5 — Exame somatico

Indice do livro Pagina N° de Total de
paginas | paginas sobre
Exame

somatico

Exame somético 55 08

Exame Antropoldgico 63 10

Exame Antropometrico 77 18 102

Antropometria 95 28

Exame psicolégico 123 20

Exame - fisiopsicoldgico (sistema 143 18

nervoso)

Sumario Programa do Curso

No CAPITULO IV, aborda sobre Exame
somatico. Explica sobre Exame morfoldgico.
Que ¢é antropologia. Quais o0s estudos
antropolégicos a serem feitos na escola.
Reforma do regime escolar atual com os
conhecimentos que nos fornece a antropologia.
No CAPITULO V, explica como fazer o Exame
Antropométrico. Crescimento fisico.
Classificacbes dos escolares de Séo Paulo.
Medias estaturais e ponderais dos escolares de
Santa Cruz e Areia Branca. Sequéncias de
crescimento. Cuidados pedagégicos. No

CAPITULO VI continua a abordar sobre o
Exame  antropométrico.  Estatura.  Peso.
Circunferéncia toraxica. Forgca muscular.

Ampliagdo tordxica ou capacidade pulmonar.
Desvios. Espirometria. No CAPITULO VII, mais
um pouco de Antropometria. Cabeca Volume da
cabe¢a. Formas normais e anormais. Indice
cefalico. Face. Formas da face. Labios. Olhos.
Orelhas. Nariz. Dentes. Lingua. Térax.
Membros. Pelos. Desvios da coluna vertebral.
No CAPITULO VIl enfoca o Exame fisiolégico.
Crescimento visceral. Crescimento biolégico.
Despesa fundamental de energia. Metabolismo
bésico. Alimentagdo infantil. Ra¢éo de sustento
e racéo de crescimento. Glandulas de secre¢éo
interna. Puberdade. Aos poucos estabelece a
relacdo do organico com o mental.

Exame anamnéstico - influéncia da
hereditariedade, anamnésia da familia e
do educando, carteira biogréfica escolar,
notas gerais, dados anamnésticos da
familia, exame clinico do aluno.

Exame somético (morfolégico,
antropolégico, psicolégico) - Crescimento
fisico, estatura, peso, dentes, Ampliacdo
Toracica, Capacidade pulmonar, Pressao
arterial, For¢ca muscular, Exames técnicos.
Exame fisio-psicolégico — Sistema nervoso
-Reflexo — ato voluntdrio — zonas
sensoriais e centros de associagfes -
Mecanismo de inteligéncia — Exame
pratico da reflexividade e da motilidade —
Linguagem e seus defeitos.

Quadro 6 — Sensacoes

Indice do livro Pagina N°de | Total de
paginas | paginas

Sensacbes e
reacoes

Exame fisio-psicologico (sensacao) 165 08

Sensacoes tateis 173 10

Sensacg0es visuais 183 14 78

SensacoOes auditivas 197 10
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Sensibilidade interna 207 14
Intensidade e leis de sensacao 221 14
Processos de reacao 235 08

Sumario

Programa do curso

No CAPITULO IX aborda o Exame fisio-
psicol6gico. Sistema nervoso. Constituicdo do
aparelho nervoso. Sensacdo. Ato reflexo. Ato
voluntario. Mecanismo da inteligéncia. Exame
pratico da reflexividade e da moatilidade.
Defeitos de linguagem. O CAPITULO X
EXPLANA SOBRE SENSACAO, Propriedades
essenciais da sensacdo, Exame de
sensibilidade fisica, Regras do exame de
sensibilidade, Embaracos da sensibilidade. No
CAPITULO XI, trabalha sobre Sensac6es tateis.
Sensibilidade téatil. Sensibilidade téatil local.
Sensibilidade barica. Sensibilidade térmica.
Anomalias. No CAPITULO XII, discute sobre
Sensacfes visuais. Poder de acomodacéo.
Associacdo funcional e movimento dos olhos.
Acuidade visual. Poder fotométrico.
Determinacdo do campo visual. Sensibilidade
cromatica. Sentido visual espacial. No
CAPITULO XIIl, discorre sobre Sensacfes
auditivas. Sons. Suas qualidades. Ruidos.
Exames pratico. Acuidade auditiva. Localizacdo
de sons e ruidos. Senso melodico. Senso
ritmico. Sensagbes  gustativas. Exame
pratico.No CAPITULO XIV, versa a respeito da
Sensibilidade interna. Sensibilidade geral
interna. Sensibilidade dolorifica. Sentido das
necessidades organicas. Sensibilidade
muscular. Sensibilidade funcional dos aparelhos
motores. Sensibilidade geral dos nervos.
Sentido muscular: ativo, passivo, da resisténcia,
da posicao, da distancia. Sentido do equilibrio.
Sentido cinestésico.

No CAPITULO XV fornece nocdes de fisica.
Intensidade e leis da sensacgéo. Intensidade das
sensacdes. Limiar absoluto das distingdes de
intensidade. Limiar diferencial. Aparelhos
usuais e processos de exames. Lei de Weber.
Lei de Fechner. A lei do tempo. E no
CAPITULO XVI de sensagbes aborda o
Processo de reacdo. Conhecimento dos
objetos. Processo de reagdo. Tempos de
reacdo. Reacdes simples. Reacbes compostas.
Concluséo.

Exame fisio-psicolégico —

Sensacdo - Acuidade Sensorial
Intensidade e leis da sensacdo —

Processos de reacdo — Fadiga — Exames

técnicos

Quadro 7 — Psicologia nova

Indice do livro Pagina N°de | Total de
paginas | paginas sobre
Psicologia
Nova -
Psicanalise
Horizonte de uma psicologia nova 243 14

162



Principios fundamentais da 257 06
metapsicologia 89
A libido 263 06

Associacdo de ideias 278 09

Sublimacgao 287 26

Orientacéo psicanalitica nos 313 28

métodos da psicologia experimental

Sumario

Programa do curso

No CAPITULO XVII discorre sobre
Horizontes de uma psicologia nova.
Desprestigio da  psicologia  classica.

Horizontes novos. No¢do do inconscinente.
Fendmenos mentais: no¢ao topica, dinamica
e econbmica. Depois segue com
HORIZONTES NOVOS.

No CAPITULO XVIII evoca os Principios
fundamentais de metapsicologia. Os dois
grandes principios. Principio da repeticdo. A
vida. Instintos de vida e instintos de morte.
Conclui que “A concepc¢do de Freud é,
assim, um corolario dindmico da teoria
morfolégica de Weismann”. p. 255.

No CAPITULO XIX aborda sobre A libido.
Suas origens. Fixacdo. Desejo. Regresséao.
Recalcamento. Deslocamento afetivo.
Complexo. Compromissos. Continua pelo
percurso da psicanalise no CAPITULO XX.
Associacao de ideias

Sumario: Pesquisas associativas.
Associacdo provocada. Ficha associativa.
Como interpretar. Quadro das leis classicas
de associac@o de ideias. Associagdo livre.
No CAPITULO XXI enfatiza a Sublimaco.
Que ¢é sublimacdo. O id e o ego.
Identificagdo. Ambivaléncia. Super-ego. Leis
da sublimacdo. No CAPITULO XXII vincula a
Orientacdo psicanalitica nos métodos da
psicologia experimental. O fator emotivo. As
provas mentais. As nossas duvidas. Tests
de escolaridade. Concluséo.

Exame psicoldgico — Psicologia Classica e

psicologia experimental —
Aparelhos psicotécnicos.

Psicotécnica —

Psicologia do inconsciente ( consciente — pré-

consciente — inconsciente)

Principio do prazer e do real — instintos de vida
e instintos de morte — As forcas instintivas e o

meio ambiente — Compromisso.

A censura - Fixagdo - Regressdo -
Recalcamento —
Cadeias associativas —  Associacdes

provocativas e livres — Estudos praticos.

Afetividades — Desejos — Emocgéo — Caréater.
Sublimagcdo - Vocacdo -
Profissional — Exercicios praticos.

orientacao

Testes — Estudo geral e especial — psicografia

— exames técnicos
Psicotécnica — Psicanalise.

Quadro 8 — Exame psicolégico
Indice do livro Pagina N° de Total de
paginas | paginas sobre
Exame
psicolégico
Exame psicolégico (Idade mental) 341 24
Provas complementares 365 35 59

Sumario

Programa do curso

No CAPITULO XXIIl menciona sobre Exame
psicolégico: Idade mental. Testes de Terman.

Exame psicologico — Psicologia Classica e

psicologia experimental — Psicotécnica —
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Testes de lll a IV anos. Testes de adulto | Aparelhos psicotécnicos.
médio. Testes de adulto superior. No
CAPITULO XXIV, apresenta as Provas | Educacdo intelectual na escola ativa —
complementares. Percepcdo das cores. | Classificacdo dos discipulos.

Meméria. Comparacéo. Atencdo. Raciocinio.
Logicidade. Julgamento psicoldgico.

Pela leitura dos quadros nas paginas anteriores ja € possivel verificar a diversidade
de conhecimentos, entretanto estdo fundamentadas em sua maior parte em

avaliacdes individuais do aluno.

No inicio do livro Pedagogia Scientifica, o autor opta por fazer uma sintese bem
objetiva da historia da Pedagogia, mesmo porque o professor Elpidio Pimentel, em
sua obra de 1923, ja trabalhara bem esses aspectos. Assim, Deodato Moraes
([1929], explicita que a Pedagogia, ciéncia da educacéao, tem origem no treinamento
militar, pois s6 preparava homens para a guerra e, mais tarde adquiriu carater

religioso.

De acordo com o quadro, ao utilizar vinte e seis paginas, observa-se uma ampla
argumentacao em favor da Pedagogia como ciéncia, como conhecimento capaz de
ser mensuravel e objetivado. Este talvez tenha sido o modo que o autor escolheu

para defender a cientificidade da educacéao.

No entender de Deodato Moares (1929), a Pedagogia veio a “[...] tomar vulto com as
ultimas aplicagfes cientificas, com os ultimos trabalhos de Kant, de Fichte, Herbart,
Bain, Spencer e tantos outros [...]”. Segundo o educador, apds desgarrar-se dos
férreos lagos da metafisica, “[...] vai, pouco a pouco, perdendo a sua parte
misteriosa e dogmaética, deixando de ser um feixe de regras e de preceitos, para se
constituir ciéncia concreta, essencialmente moral e social” (MORAES, [1929], p. 17).

O educador paulista sintetiza a Pedagogia em quatro fatos fundamentais:

a) Estudo cientifico da crianca;
b) Associacao eficaz do médico e do educador;
c) Colaboracao sincera da familia e da escola na obra educativa.

d) Ambiente social

Esta sintese, sinaliza indicios da visdo higienista, da abordagem médico-

pedagodgica, além da atencdo a familia e influéncia do meio. Outro educador e
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cidaddo portugués - Faria de Vasconcellos -, no livro Licbes de Pedologia e

Pedagogia Experimental (1929), igualmente disserta sobre estes aspectos.

A sintese realizada por Deodato Moraes oculta a importancia que atribui a Psicologia
Escolar. Nesse sentido, nas proximas paginas serdo discutidas algumas ideias do
educador de acordo com os fatos fundamentais acima indicados, porém com uma
alteracdo. Ao invés de abordar a “colaboragéo sincera da familia e da escola na obra
educativa”, o presente trabalho opta por discorrer sobre a Psicologia Escolar, visto

esta ciéncia comparecer com mais destaque no livro Pedagogia Scientifica.

Assim constando, os fatos eleitos para sintetizar a Pedagogia Cientifica que

comparece no livro séo:

a) Estudo cientifico da crianca;

b) Associac¢éo eficaz do médico e do educador;
c) Psicologia Escolar

d) Ambiente social

Por meio destes pontos € que serdo discutidas algumas ideias do educador

brasileiro, defensor da Pedagogia Cientifica.

a) Estudo cientifico da crianga;

De acordo com Deodato Moraes, o professor que desconhecer a natureza do seu
aluno, se encontraria “[...] nas mesmas condicbes de um homem que sendo
agricultor ndo conhece a natureza produtora do solo, sendo médico desconhece os
orgaos e as fungdes do corpo [...]” (MORAES, [1929], p. 21) .

Com muita frequéncia Deodato Moraes se reporta & visdo de natureza® humana,
presentes nos iluministas/contratualistas Hobbes (1588 - 1679), Locke (1632 —
1704), além de Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778). De acordo com Hobbes,

para melhor conhecimento deve-se partir do estado da natureza do ser humano, dos

% Cabe lembrar que o naturalismo (filosofia que aborda as propriedades que compdem o ser e que
define o fim que este ser ira realizar) expresso por Rousseau ja existia como principio nos estudos
pré-socraticos.
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elementos que a constitui. O método para obter o conhecimento € o resolutio-
compositio, isto €, decompor em partes para depois formar uma nova sintese. E o
gue se observa quando a Pedagogia € apresentada como uma ciéncia constituida
por diferentes saberes e desmembrada em ramos. Ou, em analogia ao estudo dos
alunos nas suas diferentes capacidades detectadas nos exames e testes. Do
empirista Locke,® o livro Pedagogia Scientifica fard um capitulo separado sobre a
experiéncia sensivel, como posteriormente irA se constatar. Quanto as
aproximacdes ao pensamento de Rousseau, Deodato afirma a necessidade de
conhecer a crianga pois, sé conhecendo-a € que poderemos ensina-la. Somente por
este conhecimento o ensino podera ser proveitoso. (MORAES, [1929]). De acordo
com Rousseau, 0 homem em estado de natureza (crianga) ndo esta corrompido pela
sociedade e, portanto, numa linha de evolucdo, o ser humano neste primeiro estado,

seria o “bom selvagem”.

A vinculacdo do selvagem a crianca diagnosticada com idiotia®® fora feita por Jean
Itard (1774 — 1838), com base em aprofundado estudo das teorias de Rousseau
(TEZZARI, 2009). A expressao “menino selvagem” para se referir ao Victor, ou seja,
a crianca encontrada afastada da civilizacdo, indica que apesar dos seus esfor¢os
como pioneiro da educacédo especial (Tezzari, 2009), o discurso de natureza
humana preponderou. Isto se verifica no titulo do seu livro: De Il'education d'un
homme sauvage ou des premiers developpemens physiques et moraux du jeune
sauvage de I'Aveyron. Assim constando, ou seja, 0 sujeito como ser inferiorizado,
ndo é de se surpreender a oferta do ensino profissional mencionada pelo professor
Pimentel (1923), restrita ao ensino primario.

Quando se atribui um sentido em relagéo a um sujeito, por meio da depreciacéo, seu
crescimento é inviabilizado, restringe-se a educacéao a uma
infantilizagéo/barbarizagéo. Processo semelhante ocorre em algumas escolas ainda
hoje, quando jovens e adultos em seu processo de alfabetizacdo recebem material
pedagodgico relativo & educacédo infantil. Desenhos infantis, textos desprovidos de
significacao cultural, sado trabalhados como que reiterando a visao de que o sujeito

que aprende tardiamente ndo seja passivel de pensamento, de ideias proprias,

®! Locke rejeita a visdo inatista difundida por Descartes. Aqueles que desconhecem o uso da razdo, a
obediéncia as regras, no caso as criangas e 0s loucos, insinua o uso de tutores (LOCKE, 1973)
como prética para o entendimento humano.

82 .. - L . . .

Idiotia era o termo utilizado na época de J. ltard para se referir ao que hoje se nomeia como
deficiéncia intelectual (TEZZARI, 2008).
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mesmo que ndo as expresse. O futuro j4 esta determinado pela interpretacéo

equivocada.

Cada tempo, individuo e sociedade escolhem para si suas categorias de valoracao.
Deodato Moraes por exemplo, imerso no discurso higienista e na abordagem
médico-pedagdgica disserta intensamente sobre a fisiologia. Milimetro, centimetros
decidiam a vida das pessoas. O professor, segundo Deodato Moraes ([1929], p. 24),
precisa “[...] Lancar mao dos métodos de andlise de que usam o0s naturalistas e 0s
meédicos quando estudam os exemplares da natureza para estabelecer uma linha
diviséria entre normais e anormais”. A classificacdo de acordo com Baptista (2007) é
uma marca da modernidade. Para realizar esta diferenciacdo “[...] Varias ciéncias
auxiliam neste trabalho: a anatomia, a fisiologia, a antropologia, a psicologia, a

patologia, a higiene, a sociologia, a moral, etc.”(MORAES, [1929], p. 24).

Esta “ecologia de saberes” talvez tenha sido uma das maiores herangas do
escolanovismo na formacgéo de professores, principalmente no curso de Pedagogia
e que perpassa o cotidiano escolar. A Pedagogia tem sido uma ciéncia que dialoga
com diferentes saberes. E nesse sentido que se identifica em Deodato Moraes
([1929], uma perspectiva cosmologica ao afirmar que a pedagogia recebe “[...] luzes
de todas as ciéncias [...]” e reconhece que esta ciéncia da educacdao “[...] ndo
procura estabelecer sistemas educativos, planos especiais de cultura mental, que se
prestem a todas as escolas e a todos os alunos [...]” (MORAES, [1929], p. 18). Por
assim dizer, identificam-se fragmentos da ecologia das trans-escalas, pois ndo seria
objetivo da Pedagogia a utilizagdo de categorias universais estendida a todos.
Entretanto, contradiz-se ao afirmar que a Pedagogia teria sim, por objetivo “[...]
observar e estudar a natureza infantil” e “[...] levantar do conhecimento cientifico da
crianga os alicerces de uma nova e sa educagao” (MORAES, [1929], p. 18). A

natureza infantil a que se referia era ao aspecto fisiopsiquico do educando.

A educacdo em sua complexidade e sobre a qual depende o futuro dos seres
humanos é confiada aos mestres, e para tanto “[...] deve merecer todos os cuidados,
inclusive da parte dos que se destinam ao nobre sacerdécio de conduzir a infancia”
(MORAES, [1929], p. 18). Em outro momento, o autor afirma: “E necessario que o
professorado se dediqgue com mais entusiasmo a essa sagrada misséo e encare 0
problema educativo, convencido de que ninguém pode ensinar bem e com proveito,

se nao conhece aquele a quem ensina” (MORAES, [1929], p. 20).
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Atrelar a profissdo a vocagao ou ao “sacerddcio” era comum na Europa, como afirma
Novoa (1995). No Brasil, foi na década de 20 que teve iniicio de acordo com Castro
(2006), a profissionalizacdo da atividade do magistério. Esta reflexdo relacionada a
histéria da formacao docente € importante pois, 0 que se verifica € que em relacéo a
educacao ortofrénica, até os anos 20, ela era restrita a familia. Portanto, mesmo sob
uma linguagem vinculada a vocacdo, Deodato Moraes amplia, juntamente com

Elpidio Pimentel o segmento da educacéo.

De acordo com o livro Pedagogia Scientifica, educar uma crianca normal € seguir a
natureza, diz um mestre, educar uma crianga “anormal” € coisa inteiramente diversa
[...]" (MORAES, [1929], p. 24). Quando Moraes orienta “seguir a natureza” trabalha
com uma abordagem mais passiva por parte do educador, além de difundir a visao
de que exista uma educacdo Unica, como se um educador ndo necessitasse

pensar/planejar modos diferentes de proceder com cada criancga.

b) Associac¢éo eficaz do médico e do educador;

Deodato Moraes defende que um estudo verdadeiramente cientifico da crianca

demanda em outros exames, como:
1° 0 exame anamnésico;
2° 0 exame morfoldgico;
3° 0 exame antropolégico;®
4° o0 exame fisiologico;
5° 0 exame psicolégico.

Os 2°, 3° e 4° exames sao também chamados - exame somatico, ou das partes
duras do educando. (MORAES, [1929], p.25).

" De acordo com Borges (2006), Bomfim (1868-1932) médico e educador, inovou com estudos
arrojados para sua época ao iniciar uma reflexdo apurada sobre a psicologia educacional e
demonstrar certo incomodo diante do excesso de iniciativas antropométricas relativas ao
conhecimento da crianga. No livio Pensar e dizer, o autor expressa esta insatisfacdo. Afirma sua
recusa diante das praticas que consideravam a sociedade como um organismo similar a outras
esferas da biologia. De acordo com Borges (2006), Bomfim se destacava ao enfatizar a
necessidade de valorizagédo do povo e de investimentos nos ideais civicos da patria.
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O estudo cientifico da crianca requeria a percep¢do por parte do educador da
integralidade da crianca. Quem é o aluno? Quais sdo suas capacidades intelectuais?
Como se comporta? Difundia-se que o professor que se apropriasse da “totalidade”
do aluno asseguraria os procedimentos mais adequados para 0 ensino. Por
extensdo, seguiam-se os devidos encaminhamentos compativeis ao oficio, visto que
este deveria estar de acordo com as capacidades demonstradas pela crianga e pelo
jovem. Quanto maiores os desenvolvimentos das faculdades intelectuais observadas
nos alunos, maiores as possibilidades no futuro, de insercdo em um trabalho que
exigiria maiores capacidades intelectuais. Nesta mesma perspectiva linear de tempo,
guanto menores as capacidades de abstracdo detectadas em outro grupo de alunos,
mais reduzidas seriam as opc¢des. A este Ultimo grupo, a opcao era, em grande
parte, o amplo mundo que outrora era associada a escraviddo: o trabalho bracal ou

manual.

Constata-se desse modo, que a proposta de Escola Ativa traz no bojo uma nova
metodologia centrada exageradamente em exames, um principio para 0 processo
educacional que é o conhecimento das diferencas ou dos diferentes sujeitos. E, em
plena modernidade, com a crescente urbanizag&o, o governo opta pela educacéo de
massa, por meio dos grupos escolares no Espirito Santo (BERTO, 2013;
FERREIRA, 2000; SALIM, 2011; SCHWARTZ, 2008), assim como ocorria no
restante do Brasil (FREIRE, 1993; SAVIANI, 2008), além de difundir a educacao

funcional .

Para Deodato Moraes, somente a aplicacdo dos testes “modelo Terman-Deodato”
nao seria suficiente para julgar a natureza psiquica do sujeito. Outras provas seriam
necessarias, de modo a “[...] reconhecer os valores intelectuais, as preferéncias, as

tendéncias, seus impulsos inconscientes’(MORAES, [1929], p. 385).

Além dos exames, outra tematica longamente desenvolvida em vinte e oito paginas,
por Deodato Moraes ([1929]), refere-se a hereditariedade. Para Deodato Moraes, 0
trabalho com a crianga deveria comecar por reconhecer a hereditariedade. O que se
constata no cotidiano escolar, entretanto, é que acentuar na formagdo docente a
importancia do que esta determinado, ocasiona o descrédito do educador para com
sua acao, ao passo que partir do querer do sujeito que aprende potencializa-a, pois
é o “feito a ser feito” que impulsiona a pratica.
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Conforme o livro Pedagogia Scientifca, a hereditariedade ocorre sob o triplice
aspecto: somético, psiquico e moral. Nesse sentido, para o autor do livro “Herdam-
se os defeitos psiquicos como se herdam os desarranjos organicos, as deficiéncias
mentais e as disposi¢des morais” (MORAES, [1929], p. 29). O que se observa?
Deodato Moraes argumenta em defesa de teorias inatistas-maturacionistas, para em
momento posterior destacar a contribuicdo de Binet na educacao, quando enfatiza o
coeficiente de inteligéncia. Ocorre que Binet® percebia no diagnéstico um modo de
captar os indicios transmitidos nos exames. Ou seja, 0S testes serviriam para
detectar o que trabalhar com o aluno. Prossegue entdo Moraes ([1929], p.29) “Desse
modo, os legados hereditarios sdo tdo gerais e tdo constantes que a ninguém
espanta a semelhanca dos filhos com os pais”. Esta afirmacédo para aquela época
certamente redundou numa conotacdo fatalista. O livro se prolonga em analises
sobre as causas das deficiéncias. Cita Benedict Augustin Morel (1809-1873) e a
degeneracdo existente em algumas familias. Deodato Moraes também reconhece
que “[...] a hereditariedade pode sofrer transformacdes pela conduta do individuo
durante a vida e pela influéncia do meio. Por isso, sugere uma férmula matematica
que poderia sintetizar o individuo, ou seja, 0 ser humano seria a soma do carater
paterno + carater atavico paterno + carater materno + carater atavico materno +
carater adquirido. Ou... | = CP+CAP+CM+CAM+CAd (MORAES, [1929], p. 33).

Semelhante a Pizzoli e Moraes, Itard e Montessori igualmente reconheciam as
determinacdes biologicas, entretanto estes Ultimos enfatizaram com mais forca a
aposta na educabilidade do sujeito. A afirmacdo sobre as determinacdes bioldgicas
instaura espaco para uma conversa entre educadores das areas humanas e das
areas biologicas. E possivel determinar em que momento uma area adquire maior
forca na vida do sujeito? Ou sera que, enquanto educadores ao aprender com as

ciéncias médicas, bioldgicas, a atitude revoluciondria seria usar as pistas, os sinais

* A obra de Binet est4 fundada sobre dois principios: o primeiro consiste na Pedagogia se dedicar ao
estudo da psicologia individual (BINET, 1911, apud ZAZZO, 2010) e, o outro principio é que
diferencas individuais sdo mais fortes para 0s processos superiores que para 0S Processos
elementares (BINET, 1896, apud ZAZZO, 2010). No Brasil, o periodo &ureo da recepcdo de Binet
esta compreendido entre 1906 e 1929, ou seja, entre a criacdo do primeiro Laboratério de
Psicologia Pedagdgica, idealizado por ele mesmo, e traduzido por Louren¢co Filho no que diz
respeito a aplicacdo dos Testes para a medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criangas.
Quase que concomitante a criagdo por Binet-Simon na Franca do Laboratério Pedagégico de
Psicologia Experimental; seguiu-se, um ano depois, em 1906, sob a lideranca de Medeiros de
Albuquerque, a proposta de criacdo do Laboratdério de Psicologia Pedagogica levada a Paris
diretamente a Binet por Manoel Bomfim. Desse modo, é possivel constatar a imediata receptividade
das ideias de Binet no Brasil.
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transmitidos pelo aluno, ndo para diagnosticar e paralisar o educador e sim para
educar. Que comportamentos sao reveladores do sujeito que aprende e que explicita

0s caminhos por onde construir uma acao planejada?

Sobre o dialogo entre a biologia e a educacéo, Baptista (2008) questiona: o que é
um ser humano? Para o autor, qualquer pretensédo educativa deveria partir dessa
premissa. Nessa direcdo, valoriza-se a histéria do sujeito, como processo
determinante e determinado. A relacédo entre forma (contorno) e conteddo (sentidos

possiveis) abre espaco de modo a se perguntar: como é possivel educar?

Outro trabalho que auxilia muito neste didlogo pela ecologia dos saberes entre
médicos e educadores, € o de Tezzari (2009), pois a pesquisadora destaca uma das
contribuicdes do trabalho realizado por Montessori, quando a frente da Casa dei
Bambini. Montessori enfatizava aos educadores a atitude de observador das
qualidades e necessidades reveladas pela crianga. Foi por meio desta atitude que
ela revolucionou a prética pedagogica, ao fazer uso de utilizagdo de moéveis
adaptados para a crianca, de acordo com seu tamanho ou mesmo proporcionando
uma ambientacdo da sala para as criancas aprenderam. Maria Montessori faz
referéncia a hereditariedade, conforme observa Tezzari (2009), entretanto, a médica
educadora italiana ndo reservara longas paginas a este aspecto, como se pb6de
observar em seu livro Pedagogie Scientifique: La Découverte de L’enfant [19--7].
Montessori que provém das areas médicas, enfatizou sugestdes de propostas

pedagogicas.

Entende-se contudo, que Deodato Moraes, ao abordar os fatores hereditarios talvez
pretendesse destacar o aspecto inerente a educabilidade na escola. A abordagem
meédica, ao trazer a tona estas questbes, faz com que se avalie a atitude muitas
vezes onipotente do educador e a consequente frustracdo diante das grandes
expectativas. Um professor atua melhor conforme tem claro seus principios
pedagogicos e sabe onde quer chegar enquanto objetivos mais amplos. Todavia,
nao se pode controlar a aprendizagem. Além do mais, as questbes referentes a

“natureza humana” estdo para além da esfera de um trabalho pedagdgico escolar.

ApOs esta leitura surge mais uma pergunta: o que ocorreu na educacao brasileira e
no Espirito Santo, em termos contextuais, para que o discurso das “herangas’
prevalecesse sobre a importancia do meio, da cultura e mesmo da pessoa humana,

naquela época? O que se verifica € que a aceitabilidade da contribuicdo dos estudos
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de Binet por meio da obra de Deodato Moraes, é de “natureza” muito complexa e
exigiria um estudo mais aprofundado para verificar por que um discurso com
resquicios do apriorismo, entrelagou-se aos outros de abordagem empirista,

racionalista. Em suma, uma pedagogia da esséncia e da existéncia.

Observe-se que, neste mesmo periodo, por meio de uma abordagem interacionista
com énfase para os aspectos histéricos-culturais, Vigotski publica textos® que
enfatizavam a linguagem da aposta no sujeito. Em alguns destes textos, Vigotski
analisou com espirito critico o estado do diagndstico dessa época, estabeleceu a
correlagdo entre “o biolégico” e “o social” no desenvolvimento da crianga anormal,
especificou os critérios para a estruturacdo do trabalho educativo e docente, nas
instituicbes para criancas com diversas anomalias de desenvolvimento, e contribuiu
com os principios da organizacdo e o conteudo do trabalho pedagdgico com as
criangas anormais (DELARI JUNIOR, 2009).

Outro autor contemporaneo de Deodato Moraes foi Jean Piaget (1896-1980).
Embora com posi¢cdes bem distintas de Vigotski, Piaget percebe igualmente a
natureza biolégica dos seres em formacao, mas se aplica em defender as mudancas
que ocorrem no desenvolvimento da inteligéncia. Ou seja, ndo se atém a uma
quantificacdo, mas as caracteristicas de mudanca no modo de pensar, que
corresponderiam as evolucdes dos niveis/estagios de inteligéncia. Parte das suas
ideias ja as expressara em 1924, quando publica A Linguagem e o Pensamento da
Crianca e, em 1926, pela publicacdo: A Representacédo do Mundo na Crianca.

Mas estes discursos, mesmo o de natureza liberal (Piaget) e outro, socialista
(Vigotski) ndo poderiam ser traduzidos numa época de monoculturas, estas, ndo sé

de café.

Deodato Moraes segue em defesa pela eugenia (do grego eugenes = bem nascido)
termo proposto em 1885 por Francis Galton (1822-1911). A eugenia € o ramo da
ciéncia biolégica que investe em melhorar ou aperfeicoar as qualidades raciais de

futuras geracgOes, fisica e mentalmente e se baseia nos principios genéticos e no

¥ Defeito e compensacdo (1924), Acerca da psicologia e da pedagogia da defectividade infantil
(1924), Principios da educacdo de criancas fisicamente deficientes (1924-25), Principios de
educacdo social de criangas surdas (1925), Comprovagdo experimental dos novos métodos de
ensino da linguagem para criangas surdas (1925), A infancia dificil (1928), Acerca da dinamica do
caréater infantil (1928), O desenvolvimento da crianca dificil e seu estudo (1928), dentre outros
textos conforme indica Delari Junior (2009).
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conhecimento das ciéncias sociais. Para os adeptos da eugenia, os deficientes
mentais eram considerados nocivos a sociedade (SOUZA e BOARINE, 2008).

Deodato Moraes, além de sugerir a eugenia, confere ao docente o trabalho centrado
na individualidade do aluno, ao dizer que “Se o professor conhecendo o discipulo
respeitasse a individualidade de cada um, por certo bem outro seria o seu critério,
bem variaveis seriam os métodos, bem diverso seriam as suas exigéncias”
(MORAES, [1929], p. 60).

Deodato Moraes discorre com primazia sobre os aspectos fisiologicos. Embora o
autor faca remisséo a classe social, enfatiza as limitacdes do corpo. Decorre desta
visdo o predominio da abordagem médico-pedagdgica. E face a este conhecimento
tdo amplo, a educacado desvia o olhar da educabilidade para o diagndstico, para as
aparéncias do corpo humano. Varios estudos como os de Pizzoli na Italia, Binet na
Franca e Deodato Moraes no Brasil e Espirito Santo foram produzidos mostrando
relacbes entre tamanhos de cranio, medicdo de diferentes angulos faciais com a
inteligéncia. E, uma vez que existisse correlacéo, a atitude do educador deixou de
ser para acolher e enveredar para o uso de praticas pedagogicas e, desviou para
praticas de estigmatizacdo. Em sintese, imperou nas escolas, a monocultura da

classificagao social.

Ora, nem todos os intelectuais comungavam com a monocultura da classificacédo
social e do saber biolégico, para a qual toda a vida social a este saber estava
reduzida. Sob o mesmo paradigma médico-pedagodgico, parceiro da psicanalise,
praticamente contemporaneo de Deodato Moraes, Arthur Ramos se posiciona
criticamente em relacdo as determinagdes da ‘heranga como lei’. Para ele, quando
se trata do ser humano “[...] a coisa muda de figura [...]” (RAMOS, 1939. p. 35).
Prossegue o autor que, quando se refere ao homem, ele é produto da civilizacdo e
da sociedade e, que o proprio pensamento humano varia no tempo e no espaco,

sem que haja uma maneira rigida e imutavel de pensar, de julgar.

O acesso aos livros de Arthur Ramos (1939, 1951) e ao pensamento de Helena
Antipoff, por meio de Ottilia Antipoff (1974), tornou possivel a compreensdo das
diferentes praticas de traducédo, mesmo sob abordagem médico-pedagdgica. Estes
dois autores realizaram praticas semelhantes quando, nos anos 30, estiveram a
frente da educacgédo, no Rio de Janeiro e em Minas Gerais, respectivamente.

Todavia, enquanto o primeiro defendeu a educacéo das criangas problemas na
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escola regular; Antipoff reivindicou espacos alternativos como a colénia do Rosério
para as criangas excepcionais ou se, em escolas regulares, entdo em classes

homogéneas.

Apos abordar sobre as herancas genéticas, o livro de Deodato Moraes ([1929])
explana longamente sobre varios tipos de exames. A importancia atribuida aos
exames € 0 aspecto mais significativo no seu livio. Em seis capitulos explica
amplamente como o educador pode realizar exames até formar uma visdo global
das criancas. E sob o discurso de totalidade que o estudo da crianca ira demandar
numa ampla observagao ou entrevistas com os familiares, de modo a se obter a
carteira biogréfica escolar sugerida no programa do Curso Superior de Cultura
Pedagogica, e que em Sao Paulo, como ja fora comentado no capitulo anterior tinha

o0 nome de Ficha Sanitaria Individual.

No Brasil, Clemente Quaglio, a frente do Laboratério da Escola Normal da Praca
(SP), populariza a Folha Biografica por meio do Compéndio de pedologia: guia do
professor para a execucdo da Folha Biografica nas escolas primarias. A Folha
Biografica era uma versdo historicamente atualizada dentre outras tentativas de
captar a subjetividade pela objetividade. Uma das primeiras versoes foi sugerida por
Seguin, na Europa. Trata-se do “Quadro Monografico”, composto de: Retrato (exame
objetivo morfolégico), Exame fisiolégico, Exame psiquico, Exame dos instintos e
sentimentos. A outra versdo é a Folha Biogréfica, sugerida em 1885 por Giuseppe
Sergi. Houve também na Italia a de Sante De Sanctis, com uma ordem de
interrogatorio formulada para exames em criancas deficientes, do Asilo-Escola de
Roma e de Maria Montessori, divulgada em 1910 (CENTOFANTI, 2006,
MONARCHA, 2011).%¢

c) Ambiente Social

Moraes ([1929]) parece sugerir uma pratica pedagodgica diferenciada. A turma pode
ser a mesma para um professor. Mas o aluno, ndo. No texto abaixo escrito por

Moraes ([1929]), o autor descreve dois tipos de criangas:

% Aos interessados em analisar as diferencas ao longo dos anos entre uma ficha biogréfica e outra
recomenda-se a leitura de Monarcha ( 2011).
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Tomemos um exemplo para melhor ficar esclarecdio este ponto.
Consideremos na multiddo escolar uma creanga mais pobre.

Ella revelard, debaixo das exigéncias anthropolégicas, em toda a sua

personalidade physiolégica, um inferior.

E um inferior sera ella na estatuta, no peso, no craneo, na forca muscular e
intellectual. E a sua fraqueza constitutiva, a sua ma conformacéo ligada a
defeitos de crescimento rachitica, feia, disforme; o seu ventre serd
volumoso, as suas maos grosseiras, 0s seus membros anormaes, pela ma

alimentacdo que recebe e pelo excesso de trabalho que executa.

O homem normal pode trazer em si um gérmen de bellezza herdado dos
seus antepassados e pdde este gérmen ndo se desenvolver pela influéncia
nefasta do ambiente. A prépria belleza do corpo depende das condi¢ctes
econdmicas do individuo, é um privilegio de classe. Esta creanca
desprotegida da sorte, débil de intelligencia e de forca muscular, em
confronto com uma creanca rica, sadia, perfeitamente normal, torna-se um
verdadeiro paria na escola, como paria ja é na sociedade se o professor nédo
for abnegado, um manso de coragéo. Feia e brutinha, ndo ter4 a ventura de
chamar sobre si a attengéo e as sympatias dos collegas; menos inteligente
e menos viva, e isto devido a lhe ter faltado o auxilio dos Paes, quase
sempre analphabetos, ser4 a alvo constante de chacotas, quando ndo de
desprezo; infeliz na classe, como infeliz no lar, ndo receberd o
encorajamento que o louvor e as altas distincgbes concedem aos alumnos
fortes, que diga-se a verdade, bem poderiam dispensar taes
encorajamentos. E assim, a desgracada das ruas passard a ser a
desgracada da escola. E € a isto que se da o nome de justica; e é assim

gue se castiga 0 demérito e se premeia o mérito.

Mas assim ndo andemos certos. Aos infelizes, aos desprotegidos, a esses
gue um passado negro estigmatizou e que no lar ndo recebem o santo
carinho da mée, a esses que na sociedade vivem enxotados como caes
vadios, nés também, os professores, negamos-lhes uma migalha do nosso
conforto e os abandonamos as suas infelicidades. Esquecemos assim 0s
ensinamentos do Grande Mestre que dizia: “Vinde a mim, vOés os

pequeninos, porque eu sou manso de coragdo”.
Consideremos agora uma outra creanga.

E rica; vive num ambiente de aconchego e de fartura. Bem alimentada, é
bem nutrida; traz rosas nas faces, maciez na pelle, vigor no corpo. E
graciosa, é bella, é fascinante. Suas maneiras sao gentis, reflexo natural da

bbda educacéo que recebe em casa.
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Intelligente, ndo da trabalho ao professor; em troca do menor esforco
concede-lhe grande satisfagéo pelo progresso que apresenta. E mesmo que
ao professor escape alguma cousa, a familia, sempre vigilante, procurara
reparar a falta, ministrando-lhe as explica¢cdes indispensaveis, assim
ensinada no lar e na classe, recebe constantemente o affecto do mestre que
no seu egoismo se satisfaz com os doces fructos de pouca fadiga. Elogiada
a todo instante, recebendo a cada passo louvores e premios, passa pela

escola docemente, como docemente é acariciada em toda parte.

Mas, todo o privilégio traz em si perigos, toda a vantagem encerra

inconveniéncias.

Essa creanca rica, intelligente, premiada, ndo é perfeita no seu
desenvolvimento anthropolégico; apresenta o torax estreito, presa
continuamente em casa, fechada a andar sob vigilancia constante da
familia, falta-lhe a capacidade vital. E a insufficiencia dos pulmdes
determinando desiqulibrios lamentaveis para a sua saude futura. Homem
formado, ter4d um dia esta creanca, de atirar-se a grandes emprezas; sua
intelligencia podera crear-lhe vastos ideaes mas nao ter4 a sua disposi¢cdo
aquella forca psysica que € tdo necessaria para vencer na vida. O espirito
estard alerta mas o corpo se achara cancado e imprestavel. E as mais belas
aspiracfes, e as mais risonhas esperancas desfallem ante a tuberculose
pulmonar que a andou espreiando desde pequenina.(MORAES, 1929, p.
62)

Esta comparagdo de Deodato Moraes remete ao aluno concreto do qual fala Meirieu
(2002). N&o importa em que condicdes ele chega a escola. E direito da crianca, do
jovem e do adulto uma escola. E dever de acolher, seja qual for a aparéncia fisica do

aluno, nivel de inteligéncia, historia cultural e social.

A seguir, desenvolve sobre a temética relacionada a sensacgfes, sensibilidade e
reacoes. O livro Pedagogia Scientifica versa a respeito deste tema, por cerca de

setenta paginas.

No Capitulo X continua a expor sobre Exame fisio-psicologico com énfase para as
sensacdes. Cita com frequéncia, neste capitulo, J. P. Fontenelle ao abordar as

necessidades alimentares das criancas e o médico educador Ugo Pizzoli.
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A énfase nas sensacdes remonta as contribuicdes de Aristételes (De Anima) e na
Idade Média a Toméas de Aquino.®” De acordo com Moraes ([1929]), as sensacdes
constituem o udltimo degrau dos fendmenos fisioldégicos e o primeiro degrau
relacionado ao desenvolvimento das manifestacfes superiores. O sujeito pode ter
consciéncia das suas sensacoes, tanto mais Ihe forem repetitivas, como podem lhe
ser inconscientes e difusas. Produzir sensac¢des envolve conhecimentos das forgcas
superiores que atuam sobre o0s seres, tais como os conhecimentos de quimica,
mecanica, eletricidade, luminosidade, calor. Enquanto a gravidade, o magnestismo,
a direcdo podem nortear o voo do pombo por exemplo, o ser humano, ao contrério,
pode sentir alterado seu sistema nervoso e ficar irritado. As sensag¢des podem ser
externas (olfativas, gustativas, auditivas,visuais, tateis) ou internas (dolorificas,
difusas ou organicas, de movimentos ou singulares). As sensac¢fes internas também
sédo chamadas de cinestésicas e constituem o sentimento vital. Desse sentimento a
personalidade do sujeito € formada. Além disso, distinguem-se pela qualidade e
intensidade (MORAES, [1929]).

Embora Moraes ([1929]) ressalte a empiria pelo conhecimento das sensacdes, da
percepcao, da experimentagdo, quando enfatiza a hereditariedade faz uso das
teorias inatistas. Imerso na cultura higienista, supervaloriza 0 meio ambiente e
confere-lhe um poder sobre o ser humano. Assim, ao se referir & educacdo das
criancas que apresentassem defeitos de linguagem recomendava a postura corretiva
dos professores sugerindo que realizassem exercicios especiais para cada caso,
“[...] ginastica respiratéria ortofénica e separacdo das criancas defeituosas do
meio das outras [...]” (MORAES, [1929], p. 163, grifo nosso).

Os distarbios nascem mais de doencas que alteraram 0s centros sensoriais do que
da “[...] anomalia da consciéncia que faz com que o aluno nado seja capaz de
perceber, fixar, discernir, associar as impressdes das diversas formas de

sensibilidade”.

¥ para Tomas de Aquino, estudioso do conhecimento humano existem trés tipos de vida e

respectivamente de alma: a planta contém a alma vegetativa, o animal, a sensitiva que inclui em si
as funcbBes vegetativas e o homem, que acrescenta a estas, a intelectiva (COSTA, 2011).
Especificamente em relacdo a educabilidade das pessoas com necessidades especiais Tezzari
(2009) revela em seu estudo que a teorizacdo sobre a percepcdo em relacdo ao mundo exterior
levou um tempo até ser defendida e reconhecida. Com base nas afirmacgfes de Pessoti (1984), foi
preciso inicialmente que Locke com sua teoria sobre a tdbula rasa influenciasse Rousseau e
Condilac para s6 depois, Itard por meio destes conhecimentos desenvolver sua teoria aplicada a
educacéo do menino Victor, por ele adotado.
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O distarbio de sensibilidade reflete uma alteracdo psiquica, uma imperfeicdo de um
orgdo. A imperfeicdo de um oOrgdo impede a formacdo do objeto. Quando um
individuo se encontra nestas condigdes ndo pode “[...] desenvolver normalmente sua
inteligéncia e nem fazer uso normal de suas diversas atividades psiquica”
(MORAES, [1929], p. 171).

Sobre o impedimento da formacdo do objeto, a titulo de esclarecimento, e a
propésito das zonas de contato, entre passado e presente, Anache e Martinez
(2007) ao discorrerem sobre as contribuicbes da abordagem histérico-cultural,
afirmam que, para Vygotski (1997), os defeitos podem resultar de trés aparatos que
interferem no desenvolvimento do sujeito e de sua educacao: o aparato perceptivo, o
aparato de resposta e 0 sistema nervoso central. Pessoas nessas condicdes
apresentam uma reserva compensatéria pobre, o que demanda uma modificacdo
qualitativa no conteddo da instru¢cdo. Mesmo que a memdria e a capacidade de
observacdo promovam o desenvolvimento, perdura o intelecto pratico. Nesse
sentido, Anache e Martinez (2007), ressaltam o investimento de estratégias
metodoldgicas, que propiciem aos alunos com deficiéncia mental o acesso ao
pensamento reflexivo sobre a vida, e sobre os bens culturais e no processo de
aprendizagem. Para os autores supracitados, quando o sujeito é capaz de produzir
sentido sobre o que aprende, entdo se pode falar de uma aprendizagem

personalizada.

Apoés introduzir nocdes do desenvolvimento mental por meio das nocdes de
sensacOes e reacOes, Moraes ([1929]) fornece conhecimento sobre a nova

psicologia.

d) Psicologia Escolar

Para Moraes ([1929]), quando as exigéncias da realidade se tornam duras por
demais, as atividades mentais de pessoas manifestam “[...] uma tendéncia a
regressar ao tipo primario com todas as suas graves consequéncias. A animalidade
que domina nestes casos o individuo, forca a afastd-lo da convivéncia social em
beneficio da prépria coletividade” (MORAES, [1929], p. 274).
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Deodato Moraes, afirma que, em absoluto, poderiam deixar de ser conhecidos e
aplicados os testes de averiguagdo do carater das criangas nas escolas. Esta tese ja
havia sido apresentada na 12 Conferéncia Nacional de Educacdo, reunida em
Curitiba, porJulio Porto Carrero. E segue: “E assim que vamos fazendo na Escola
Ativa Brasileira de Vitéria, onde a Sra. Juracy Machado, brilhante e culta inteligéncia,

se revela arguta psicologa e auxiliar dedicada” (MORAES, [1929], p. 342).

Posteriormente, Deodato Moraes ([1929]) explica detalhadamente os testes de
Lewis Terman, cujo conhecimento foi adquirido pela leitura do livro Comment
diagnostiques les aptitudes chez des écoliers, de Edouard Claparede.
“Preliminarmente fizemos um estudo minucioso de metapsicologia, com observagdes
praticas de associacdo de ideias provocadas, e sobre ele assentamos a verificacdo
da idade mental [...]” pela aplicagao dos testes de Terman (MORAES, [1929], p.
342), que em verdade, viria a ser uma verséo dos testes de Alfred Binet, adaptada
aos Estados Unidos conforme explica o professor Medeiros e Albuquerque em seu
livro Tests publicado em 1928.

De modo geral, conforme Moraes (1929), um exame de inteligéncia compreende a
aplicacdo de todos os testes da série, iniciando pelos das idades inferiores,
principalmente se o experimentador (avaliador) suspeitar ter diante de si os
anormais. Nestas situacdes, quando se exceder o nivel de desenvolvimento do
sujeito, deve-se parar a aplicacdo do teste. Por sua vez, no caso de uma crianca
presumidamente normal, sugere que se inicie pelos testes de dois anos abaixo da

idade, devendo-se descer a idades menores se houver insucesso.

Para proceder ao calculo da idade mental (coeficiente intelectual), esta pesquisa
optou pela explicagcdo de Medeiros e Albuquerque (1928). “Para cada anno, dos 6
aos 10, ha seis tests. Atribue-se a cada um delles o valor de dois mezes”
(ALBUQUERQUE, 1928, p. 80). Se um aluno tem sete anos, responde aos seis
testes do sétimo ano e ndo responde a nenhum do oitavo, ele esta na plena média
normal. Mas se responde apenas a cinco testes é como se tivesse mentalmente, a

idade de 6 anos e 10 meses. Cada teste lhe é creditado como dois meses.

Deodato Moraes ([1929]) ilustra com um exemplo: “Um aluno venceu todos os tests
até os 5 anos, inclusive; venceu ainda 5 tests de 6 anos, 4 tests de 7 anos, 2 de 8
anos e 1 de 9 anos” (MORAES, [1929], p. 345). Desse modo, a contagem seria do

seguinte modo (Quadro 9):
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Quadro 9 — Testes

Anos Meses

Bom éxito até 5 anos 5

5 tests de 6 anos 10

4 tests de 7 anos 8

4 tests de 6 anos 8

3 tests de 8 anos 6

1 test de 9 anos 2
Total 5 26

Ou sejam 7 anos e 2 meses (p.345)

Apbs explicar como realizar a aplicagdo dos testes, Deodato Moraes questiona:
“Mas sera o exame um elemento pedagdgico indispensavel?” (MORAES, [1929], p.
333)

E ele mesmo é quem responde:

N&o, dizemos noés. N&o, dizem os mestres americanos. Penso que o maior
obstaculo para o verdadeiro ensino, diz Francis Parker, uma das maiores
autoridades em questdes pedagdgicas, é o sistema adotado de exame. Nao
€, porém, necessario ir muito longe, continua ele, para que o exame
provoque 0 nosso anatema. O julgamento de um trabalho tem uma
influéncia poderosa sobre o proprio trabalho. Que devem ser os exames,
sendo a prova real do ensino e do verdadeiro trabalho? Que é o ensino?
Ensino é a evolugdo do pensamento; e este, por sua vez a maneira de agir
do espirito (MORAES, [1929], p. 333).

Deodato Moraes vincula a avaliacdo, a produtividade, os resultados ao ensino, de
modo semelhante ao que é feito nos exames atuais coordenados pelo Ministério da
Educacao, como a Prova Brasil, Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica
(Saeb), Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). S&o alternativas interessantes de
averiguagdo dos conhecimentos nas diversas instancias entre local e nacional. Mas,
fazer do exame uma avaliagdo do ensino s6 tem “validade” se todos os envolvidos
fizerem parte do processo de autoavaliacdo. Desde as politicas estatais,
governamentais, 0s sistemas de ensino, as agéncias formadoras, a escola,

professores, pais e alunos.

Depois de explanar sobre o desenvolvimento fisico, Deodato Moraes [1929], discorre

sobre o psicolégico. E novamente retorna a teméatica de exames.

O predominio da Psicologia em detrimento da Pedagogia ou, em outras palavras -

do forte apelo ao diagndstico, relegando as praticas de aprendizagem para um lugar
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periférico, teria sido provocada quando o governo federal, representado por
Benjamin Constant, em 1890, defende a tendéncia cientificista em substituicdo a
tendéncia® humanista classica. Esta mudanca de paradigma alterou o curriculo da
Escola Normal, substituindo a disciplina de filosofia pelas disciplinas psicologia e
l6gica (ANTUNES, 2007) ou desdobramento da disciplina pedagogia em pedagogia

e psicologia.

Edouard Claparéde foi citado por Deodato Moraes no livro Pedagogia Scientifica
como o mestre da psicotécnica. Sobre o valor dos testes de escolaridade, Moraes
expbe um relato de Claparede, sobre a interferéncia que os complexos infantis
podem exercer no resultado de uma prova. Diz entdo que, um professor em Zurich
tinha um aluno com notério conhecimento de célculo. Todavia, em determinado
momento, este professor verifica que este mesmo aluno, deixara de resolver um test
de calculo dos muitos a que estava habituado a resolver. Este fato se repetiu em
outras operagcdes da mesma natureza, o que deixou o professor intrigado. Face a

iss0, resolveu averiguar o que se passava ha mente do aluno.

Pbs-se a conversar com ele, a inquiri-lo sobre as coisas da sua vida até
gue, tendo conseguido inspirar-lhe confianca, obteve dele a seguinte
confissdo: Uma vez saiu com sua colega para fazer compras; entraram
numa loja, compravam 0 que precisavam, pagaram, mas eis que a
vendedora ao devolver o troco, prop6e a menina uma pequena conta de
adicdo; ela ficou muito atrapalhada, mas ndo conseguiu resolvé-la.
Separaram-se a seguir, mas aquele ato gravou-se na imaginacao do
menino, e como a aluna em questao fosse sua amiguinha, esta recordagéo
Ihe era desagradavel. (MORAES, [1929], p. 334).

De acordo com Moraes com base no relato de Claparede, o jovem aluno teria
recalcado aquela ideia que lhe era desagradavel, entrementes como ela estava
ligada a no¢éo de célculo, toda a vez que se punha a calcular, a lembranca voltava a
sua consciéncia. A solucdo foi esquecer uma coisa que lhe lembrava um
acontecimento de desprazer. Na mesma via, deixou de calcular bem. E, por meio da
dedicada atencdo do professor, o aluno conseguiu libertar aquele complexo
recalcado de modo que voltasse as condicbes anteriores, isto €, a ser um bom

calculista. Em conclusao, Claparede teria afirmado na qualidade de inspetor escolar

® Sobre as tendéncias pedagégicas se indica as leituras de Saviani (1987) e Libaneo (1984). A
andlise deste trabalho é que a pedagogia existencialista (SUCHODOLSKI, 1984), exercida por
Deodato de Moraes e por Elpidio Pimentel, denota a tendéncia humanista moderna (SAVIANI,
1987) ou a tendéncia liberal renovada (LIBANEO, 1984).
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de Zurich e de Genebra, que ndo seriam os testes 0os elementos mais proprios para

a exploracéo do psiquismo.

E diante desta conclusdo, Deodato Moraes [1929] questiona se os educadores
deveriam abandonar os laboratorios, condenar as pesquisas psicologicas, rejeitar 0s
testes. Com posicdo menos radical, ao mostrar os pr6s e 0s contras de toda a
psicotécnica, afirma que as experiéncias de laboratério e os resultados das provas
padrées ndo exprimem e jamais poderdo exprimir a natureza psiquica humana
(MORAES, [1929]).

Sobre os testes de escolaridade o autor do livro “Pedagogia Scientifica” afirma que
“[...] ndo resistem infelizmente a nenhuma critica cientifica. Sdo provas, mais da
qualidade do ensino por parte do mestre do que da capacidade de apreensao por
parte do discipulo”. Segue em aderéncia ao contexto religioso que “Quando o ensino
€ mal feito nem o Santo Padre serd capaz de obter medias em exames dessa
natureza” (MORAES, [1929], p. 331). Percebe-se desse modo que, para o autor o
teste serviria para avaliagao da docéncia, do ensino e do sistema. “Praticamente, diz
o str. Medeiros e Albuquerque,®® o test € um exame escrito, reduzido aos seus mais
sumarios termos, cujas respostas tém de ser dadas de tal maneira que ndo possam
ser julgadas sen&do de um modo” (MORAES, [1929], p.331). O teste de escolaridade

vem substituir, pois, o classico exame.

¥ 0 livro Tests de Medeiros e Albuquerque (1928) publicado pela primeira vez em 1924 foi a primeira
obra sobre o assunto. Albuquerque (1928) comenta que em se tratando de verificar os
conhecimentos de alguém, até aquela época esta verificacdo era feita de forma arbitrdria. Num
periodo em que a racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia recém estava sendo divulgada,
Albuquerque utiliza termos préprios da racionalidade moral-pratica para acentuar a importancia dos
testes como verificagcdo imparcial e ética. Comenta por exemplo, que um delinquente condenado
legalmente a uma pena tem ainda o direito de apelar para outro juiz, enquanto que o melhor dos
alunos julgado arbitrariamente ndo teria a quem apelar. Comenta que na Faculdade de Direito de
Sdo Paulo formulara-se uma regra: “Negro ndo precisa ser doutor’. E assim, reprovava
sistematicamente todos os alunos afrodescendentes.
Depois apresenta varios argumentos em defesa dos testes e menciona as prote¢cdes do governo
para com alguns candidatos. As diferencas de pontuac¢des (de 28 como nota minima a 92, como
nota maxima) realizadas por 116 especialistas diante da correcdo de uma mesma prova. Depois de
apresentar seus argumentos em favor dos testes, defende outra medida como necesséria que é a
da inteligéncia. Entretanto, concebe como aspecto negativo as classes heterogéneas, constituida
por alunos que frequentaram regularmente e com os que pararam de estudar e retornaram, ou com
os que foram reprovados.Com acesso a leitura de Medeiros e Albuquerque é possivel compreender
0s contextos e dissensos que se colocaram quando os critérios de aplicacdo de um exame eram as
relacbes pessoais. Assim, nesse contexto, pode-se afirmar que os testes eram as alternativas
possiveis de equalizagdo e democratizagdo do ensino para a época. Medeiros e Albuquerque eram
adeptos das teorias de A. Binet. E de Binet a difusdo do termo pedologia compreendida como
ciéncia da crianca e a expressdo mental tests, criada em 1890 por McCattel, para designar os
instrumentos de testes individuais (ZAZZO, 2010). Para Binet (1875) a psicometria experimental é a
arte de impor as operacdes do espirito a medida e o nimero.



183

Deodato Moraes surpreende o leitor/pesquisador, visto que publica um livro no qual
argumenta em favor dos testes, mas ao final relativiza sua eficacia. A valorizagao
dos testes, dos instrumentos de medida psicologica e educacional tornou-se um dos
pilares® de sustentacdo do movimento escolanovista® (NAGLE, 1976). Todo o
discurso que estivesse voltado para as caracteristicas do educando, tais como as
suas formas de percepcdo, Iinteligéncia, interesses, capacidades, destrezas
interessava aos educadores, pois faziam parte das praticas de apropriacdo do
sujeito “crianga”. A crianga era o enigma a ser decifrado. Assim decodificada

poderia, mais facilmente, ser conduzida aos propositos civilizadores da época.

Moraes (1929) critica os treinamentos dos alunos para a realizacdo das provas. “E
muito conhecido o caso narrado por um indiscreto escritor de uma professora em
Genebra que “treinou” os seus alunos em tests de Binet para, no caso de serem
colhidos de surpresa, sairem-se bem” (MORAES, [1929], p. 333). Na atualidade,
Magalhdes (2013) em seu estudo sobre o processo avaliativo em larga escala, em
sua relacdo com a educacdo especial mostra como 0s gestores igualmente criam
taticas para efetivar a participacdo dos alunos com necessidades especiais, ao
mesmo tempo em que escamoteiam suas provas, para nao incidir nos resultados. E,

diante da nao participacdo dos alunos no processo de avaliacéo:

Argumentamos que 0s primeiros passos de enfrentamento dessa questdo
ndo devem ser atribuicdo exclusiva das escolas, mas também dos sistemas,
através da elaboragcdo de propostas avaliativas acessiveis aos alunos com
deficiéncia. A tarefa exige atitude dialética capaz de contemplar o conjunto
dos alunos, sem perder de vista as peculiaridades de sujeitos com niveis de
desenvolvimento e aprendizagem amplamente diversificados (MAGA-
LHAES, 2013, p. 13).

*® Segundo Albuquerque (1928), os testes passam a representar uma pratica mais confiavel, pois
atendem mais aos interesses de ordem ética Na esteira da divulgacéo da tradugéo do pensamento
de Binet e dos testes sao feitas producdes cientificas na época, tais como: 1911 - Compéndio de
Paidologia (Clemente Quaglio); 1913 - Educacao da infancia “anormal” de inteligéncia no Brasil (de
Clemente Quaglio); 1914 - O Laboratério de pedagogia experimental, editado na gestdo de Oscar
Thompson, como acabamos de ver.;1916 - Noc¢des de psicologia (Manoel Bomfim); 1923 - Pensar e
dizer (Manoel Bomfim); 1924 - Tests (Medeiros e Albuquerque) (publicacdo da primeira obra sobre o
assunto); 1926 - Psychologia (Sampaio Doria); 1927 -Teste individual de inteligéncia: nogbes gerais
sobre testes (Isaias Alves); 1929 - Tradugdo dos Testes de Binet-Simon, por Lourenco Filho (a
seguw) 1930 - Testes e a reorganizacgado escolar (Isaias Alves) (ANTUNES, 2007, pp. 78-83).

LE preciso considerar que segundo Rasia (2003) 0 escolanovismo constituiu-se na Europa e na
América entre o fim dos anos Oitocentos e o inicio dos anos Novecentos.
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Em sintese, tanto o Curso Superior de Cultura Pedagogica como o livro Pedagogia
Scientifica e a Escola Ativa foram praticas de traducdo que deram sustentabilidade
ao escolanovismo, discurso este irradiado por varios paises no conjunto das
propostas por mudancas. Diz Azevedo (1943 apud PENNA, 2010) que, em 1918, a
Inglaterra deflagra o movimento de reformas com o Education Act de Lord Fisher;
em 1919-1920 iniciava-se a execucao progressiva da grande obra planejada por
Otto Gloeckel, em Vienna. Logo a seguir a Prussia e o0s estados aleméaes
empreenderam, de 1922 a 1925, a reorganizacdo de seus sistemas escolares,
desenvolvendo-se sob a constituicdo liberal de Weimar, uma atividade extraordinaria
de estudos, pesquisas e experiéncias pedagdgicas. Na Franca, Léon Bérard levava
a debate, em 1923, na Camara dos Deputados, uma nova reforma de ensino e,
nesse mesmo ano, Gentile tracava o plano de reconstrucdo educacional da Italia
fascista. Na RuUssia comunista, Lunatscharsky, auxiliado por Kroupskaia realiza

audaciosa e radical mudanca.

Possivelmente, essas iniciativas suscitaram por toda parte outras medidas
semelhantes de reorganizacdo do ensino, em todos 0s seus graus, de acordo com
as novas correntes de ideias e 0s novos regimes politicos (AZEVEDO, 1943 apud
PENNA, 2010). Toda esta confluéncia por mudancas, na area educacional,
empreendida por filésofos, homens de ciéncia e politicos, passaram a interessar a

opinido publica do mundo inteiro, inclusive o Brasil.

No Brasil, Deodato Moraes ([1929], apresenta autores de cultura europeia, e
discretamente cita educadores nacionais. Dentre os autores que influenciaram o
pensamento de Deodato Moraes, conforme se verifica no livro Pedagogia
Scientifica, constam: A. Ferriére; Claparede; Faria de Vasconcellos (1880-1939);
Gabriel Compayré (1843-1913); llya llyich Mechnikov (1845 - 1916); Ugo Pizzoli
(1863-1934); Willian Hamilton (1788-1856); Sigmund Freud (1856 - 1939); Carl
Gustav Jung (1875 -1961); A. Binet, Simon; Maria Montessori, além de Abilio César
Borges (1824-1891) conhecido como Bardo de Macahubas, Manoel Bomfim,

Medeiros de Albuquerque e Fernando de Azevedo®. Deodato Moraes ao enfatizar o

2 A reforma promovida por Fernando de Azevedo havia se espalhado por outras localidades além do Distrito
Federal. Entre elas Sdo Paulo, Bahia, Pernambuco, Porto Alegre e Espirito Santo. No que diz respeito ao Estado
do Espirito Santo em que Deodato de Moraes dirigia a “Escola Normal”, de acordo com Simdes e Salim (2013),
Ferriere, pedagogo suico situava entre as mais bem concebidas da sua época: “[...] parmi les mieux congues qui
existent” (FERRIERE, 1931, p. 88 apud SIMOES e SALIM, 2013, p. 4-5).


http://pt.wikipedia.org/wiki/1845
http://pt.wikipedia.org/wiki/1916
http://pt.wikipedia.org/wiki/1824
http://pt.wikipedia.org/wiki/1891
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amplo e aprofundado conhecimento da crianga, expressara de modo geral coeréncia
aos autores por ele citados. Um dos modos de se constatar, € que tanto Faria de
Vasconcellos, Ugo Pizzoli, Binet e Fernando de Azevedo defenderam em comum,
para um efetivo ensino, a renovacdo na educacéo pelo conhecimento cientifico do
sujeito. Curiosamente o livio Pedagogia Scientifica® redigido pelo professor Pedro
Deodato de Moraes ([1929], vincula-se a outro livro com 0 mesmo titulo® em defesa

da pedagogia como ciéncia.

O que se conclui € que a sustentacdo da Pedagogia como ciéncia implicou na
defesa inicialmente dos médicos para lancar um olhar de investimento na educacéo,
ndo como arte ou puramente filoséfica, mas capaz de oferecer uma compreenséo do
humano e desse modo, auxiliar na conducdo da sua aprendizagem. A influéncia
meédica, para além da argumentacao, irradiou-se na reivindicacdo de espacos. No
Espirito Santo, uma voz ressoa novamente e solicita o Servi¢go de Inspecao Médico
Escolar, naquele momento em estudo até que ficasse estabelecida a colaboracdo
entre a Secretaria de Instrucéo e a Secretaria de Satde. (ESPIRITO SANTO, 1929).
Assim constando, ha medida em que se reiterou a importancia deste servigo desde 0
ano de 1916, deduz-se que ainda nao havia sido efetivado. Face a isso, conjectura-
se que o Curso Superior de Cultura Pedagdgica tenha servido mais como pratica
discursiva “visionaria” para o Estado do Espirito Santo, do que como pratica
discursiva “identitaria” por meio da educacado sob medida amplamente difundida e

almejada por E. Claparede e outros médicos ou educadores europeus.

A prética visionaria comparece na linguagem projetada, mas ndo na linguagem
materializada. E o que se verifica, igualmente, quando, no programa do Curso
Superior de Cultura Pedagogica, é feito um vinculo entre a salude e a educacéao
infantil, destacado sob o topico “Educacao da saude nos Jardins de Infancia”. Desse
modo, a escola teria por funcdo prevenir doencas ao trabalhar a higiene, a

sondagem da acuidade visual, auditiva, nutricional.

Outro aspecto que ndo aparece no programa do curso, mas que estd presente

desde a obra do professor Elpidio Pimentel, é a vinculacdo da infancia ao sujeito

* De acordo com Centofanti (2002), com base em Sante Bucci (1990), a “carta magna” da Pedagogia
Cientifica italiana é o escrito de Andrea Angiulli, publicado em 1868, em defesa do positivismo. Na
Italia a defesa pela Pedagogia Cientifica teve dentre as referéncias Antonio Marro, Costantino Melzi,
Ugo Pizzoli e Montessori.

% Pedagogia Cientifica (MONTESSORI, 1913).
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com deficiéncias. Na mensagem de governo, a visdo de um sujeito com deficiéncia,
que ndo se desenvolve como adulto, fica mais explicita quando se verifica que, no
mesmo paragrafo, sdo abordadas tanto questdes relativas a seriagdo como ao que
hoje se considera modalidade (MEC, 2008).De acordo com o relatério, o ensino
infantil era ministrado por trés Jardins de Infancia, sendo um na Capital, um em Villa
Velha e um em Cachoeiro de Itapemirim. Em continuidade, registra que o ensino
para débeis e atrasados mentais “[...] estd sendo objecto de cogitagdo da Secretaria
da Instruccéo em classes proprias, e a titulo de experimentagcéo, nos grupos, escolas
reunidas e nas escolas anexas a Escola Normal Pedro II” (ESPIRITO SANTO, 1929,
p. 98).

No ano seguinte a infancia é associada aos adiantados mentais:

Si nos preoccupamos com a infancia mall dotada, ndo esqueceremos a
melhor dotada, os escolares super-normaes, cuja intelligencia e aptidao
merecem carinhosa e desvelada attengdo por meio do trabalho selectivo,
que a escola deve fazer para favorecer o desenvolvimento de suas elites
mentaes”. [...] Estdo sendo preparadas instrucgbes para, de acordo com os
modernos principios pedagdgicos, serem classificados e conduzidos
didacticamente os adeantados mentaes (VIVACQUA, 1930, p. 52).

Este relatorio do secretario de instrucdo foi um dos Unicos relatérios de governo a
gue se teve acesso e que abordou a educagéo dos super-normaes.

E quem séo os educadores que formaram Deodato Moares?

A interrupcédo na politica educacional de 1929

A mensagem do ano de 1929 feita por Aristeu Aguiar deixou pistas nas paginas
seguintes, dos problemas que viriam pela frente e da interrup¢cdo do projeto da
Escola Ativa. Em pouco tempo, inverteu-se totalmente o quadro de boas relaces®

* Naquele més de outubro de 1930, os fatos se precipitaram em uma velocidade vertiginosa,
provocando transformag¢des no comando dos macropoderes estaduais e modificando as relacdes
politicas nacionais. Apos 21 dias de combates, oficiais do exército e da marinha destituiram o
Presidente Washington Luis e formaram uma junta governativa no intuito de permanecerem no
poder. Entretanto, essa néo resistiu a pressdo dos revolucionarios a favor da posse do candidato
derrotado nas ultimas elei¢cdes e principal lider civil da sublevacéo, o gaucho Getllio Vargas, que
assumiu a Presidéncia da Republica em 3 de novembro (WANICK, 2009, apud BERTO, 2013, p.
228).
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que culminaria na fuga do presidente do estado, juntamente com sua familia para o
Rio de Janeiro e logo apos para Portugal (BERTO, 2013). Na mensagem, anterior a
revolucdo de 30, Aristeu de Aguiar esmiuca detalhadamente as correspondéncias
entre politicos espirito-santenses a partir da comunicacédo de Getulio Vargas com o
deputado Abder Mourdo, entdo lider na bancada federal pelo Espirito Santo. O
presidente do Estado do Rio Grande do Sul solicitara pronunciamento das correntes
politicas, caso se tornasse presidente da Republica. Mas, a posicdo do Espirito
Santo, com somente um voto discordante por parte do deputado Geraldo Vianna, foi
de apoio a candidatura de Julio Prestes da situacdo, e de solidariedade para com
Washington Luis. Naquele interim, foi feita inclusive, uma moc¢&o de apoio a atitude
de Aristeu Aguiar, para com o presidente brasileiro pelos representantes politicos do
Estado. Outra mocdo em apoio foi feita pelos politicos estaduais e municipais
acompanhada pelo presidente da Junta Comercial e a Associagdo Comercial de
Vitéria (ESPIRITO SANTO, 1929). Este fato politico teve efeitos na area da
educacado, na medida em que todo o esforco e empenho do governo em ampliar e

aprofundar as propostas da Escola Ativa foram interrompidas (BERTO, 2013).

O que se constata € que, ao final da Primeira Republica, € dirigida maior visibilidade
aos grupos até entdo fora das escolas, mas também é o periodo em que a
racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia atinge um ponto elevado, ao
supervalorizar os tests, os exames, o diagndéstico em detrimento das praticas de
ensino e aprendizagem. A Pedagogia Cientifica concentrou-se no individuo e, desse
modo, relegou, por assim dizer/fazer, para o futuro os aspectos sociais, culturais e

politicos.

O Curso Superior de Cultura Pedagogica, ao propor uma formacéo docente para
todos os professores, indubitavelmente, estende um conhecimento mais amplo
sobre a educacéo ortofrénica, mas ao que parece, ndo o fez com o objetivo de
ensinar os professores a trabalhar com estes alunos e, sim aplicar exames para

selecionar e identificar “qguem é quem”.

Esta educacdo teve ressonancia muitos anos depois. Mesmo nos anos 80, de
acordo com a pratica que se teve nas escolas, foi possivel perceber a criacdo de um
imaginario entre os docentes, de que a educacao da classe especial era uma pratica
de um Unico professor na escola. Enquanto os demais professores reivindicariam

entre si a melhor turma, os melhores alunos, visto que as criangas e jovens eram
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separadas pelo critério de uma pretensa homogeneidade intelectual; a professora de
classe especial trabalhava de modo isolado. Alias, o isolamento existia ndo sé do
ponto de vista pedagdgico como pela micropolitica. Geograficamente, a classe
especial na escola, deveria ficar bem afastada, visto que os alunos eram tidos como
barulhentos, indisciplinados e n&o se comportavam civilizadamente conforme

impingia a cultura da ordem e do progresso.

Inegavelmente, contudo, pela ecologia dos reconhecimentos é possivel afirmar que,
no periodo do escolanovismo houve uma maior atencdo para com o aluno. E de se
cogitar que 0s anos vinte possam ter sido um primeiro momento na histéria da
educacdo do Espirito Santo, na qual o olhar (embora antropofagico) se volta para

guem aprende e dentre estes, para os que foram excluidos da escola.

Ao final da década de 20 tém-se uma traducdo no Estado do Espirito Santo para a
defesa da escola para todos, porém em espacos-tempos diferenciados. Esta defesa
é realizada pelos educadores por meio dos manuais didaticos. Traduziam (o0 que) a
insercao da crianca ortofrénica na escola e defendiam a Pedagogia como ciéncia da

educacdo em oposicao a metafisica (entre que).

Em sintese, menos por uma visdo pessimista, estes anos finais da década de 20
apontam para um principio de esperanca, ao sinalizar outros mundos possiveis. Ao
dar visibilidade diante da sociedade espirito-santense ao “ainda ndo” dito sobre os
sujeitos corrigiveis, € que um passo efetivo politicamente comeca a se constituir,
menos como utopia platdnica e mais como utopia do possivel. Assim, a expressao
“ainda ndo” (BLOCH, 2005), (Santos, 2008) poderia sintetizar a segunda metade
dos anos 20, em relagéo a politica e a educagao corretiva. A expressao “ainda nao”,
citada por Santos (2008), advém de Ernst Bloch (2005), que emprega o ainda nao
(Noch Nicht) em oposicdo a tudo e nada. O Tudo (Alles) é o que parece estar
contido como laténcia, enquanto o Nada (Nicht) remete a idéia de que nada novo
pode emergir. E. Bloch introduz, assim, o Nao (Nicht) como falta de algo e
expressao da vontade de superar essa falta. Portanto, "Nao” é diferente de “Nada”.
O “ainda- ndo” exprime o que existe como tendéncia, um movimento latente no

processo de se manifestar.

Foram portanto, nos documentos elaborados pelos politicos/assessores, presidentes
de estado e livros escritos por educadores que, finalmente, o Estado ira escrever

com todas as letras as expressoes antes reservadas ao “curriculo oculto”.
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CAPITULO 6

6.1 CONSIDERACOES FINAIS

Como foi possivel averiguar, para depreender que praticas de traducao educacional
foram feitas em relacdo as criancas e jovens excluidos da/na escola da Primeira
Republica, no Estado do Espirito Santo, esta questéo foi sendo respondida ao longo
do trabalho. Cada sub-capitulo trabalhou com um momento historico, em referéncia
a ecologia das temporalidades apontadas por Santos (2007, 2008). Em sintese, as
traducdes se referiam a dois espacos diferenciados.

Nos espacos institucionais, 0s quais comportavam: os oOrfaos desvalidos ou nao-
desvalidos (1909), sendo que a pratica de traducdo consistiu na monocultura do
saber, quando as ciéncias juridicas eram as Unicas a se ocupar deste grupo de
sujeitos, com a omissao/silenciamento da educagéo; a jovem tomada como louca
(1917), cuja pratica de traducdo consistiu na monocultura da classificacdo social.
Quanto as criancas abrigadas em orfanatos (1924) se verifica a monocultura do

saber e da escala dominante.

O outro espaco se refere as escolas publicas, cujas criangcas aparecem como
ortofrénicos (1923) e a educacao corretiva (1929). Ambas as praticas de traducao

comparecem pela monocultura da classificacdo social, assim como a produtivista.

As cinco temporalidades encontradas na Primeira Republica, sobre movimentos
realizados na sociedade espirito-santense e, que direta ou indiretamente produziram
efeitos na area educacional, revelaram traducfes da cultura ocidental na busca de
estabelecer alguma sintonia com a cultura nacional/local. Porém, os pilares da
modernidade provocaram, em sua maior parte, impedimentos ao processo de
conhecimento. Mas, ndo ha como negar que, igualmente, potencializaram a

educacao dos “anormais”, ao tirar da invisibilidade os considerados inexistentes.

Impediram quando se tomou a parte pelo todo e, em um primeiro momento,
criangas e jovens foram excluidos da escola. Muitos dos sujeitos ficaram isentos de
frequentar a escola ou foram proibidos quando se tratasse de doenca contagiosa.

Em um segundo momento, reduziu-se a educag¢do ao ensino primario; a formacao
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para o trabalho com ensino profissional basico; enfatizando as préticas de
sondagem/diagnostico, bem como o desenvolvimento intelectual em detrimento do
que, na atualidade sdo considerados como praticas pedagdgicas, ou seja, as
praticas que oferecem suportes e dispositivos diante dos fendbmenos a que estao

sujeitos os alunos concretos, os nao idealizados, de que fala Meirieu (2002).

A potencializacdo esta presente por sua vez, quando o professor Elpidio Pimentel
(1923) encoraja a pratica que considera o que os alunos sabem ou poderéao
aprender ou, no momento em que Deodato Moraes ([1929]) sinalizava para uma

educacgéo sem idealizacoes.

Para entender os impedimentos e mesmo as potencialidades ao processo de
escolarizacao, foi feita uma relacéo entre presente e passado. A continuidade destes
movimentos em distintas temporalidades elucida as traducdes para além de uma
andlise individual. Nesse sentido, as constelacdes politicas e epistemoldgicas
existentes no periodo da Primeira Republica justificam, embora ndo inocentam, nem

desresponsabilizam as préticas de traducéo que foram detectadas.

Como primeiro aspecto, € preciso considerar que, 0s movimentos insurgentes na
direcdo dos direitos sociais, das defesas por igualdade, da luta dos grupos
diferenciados surgiram, de modo global, com maior proeminéncia, a partir da
Declaracédo dos Direitos Humanos em 1948, logo ap6s o final da Il Guerra Mundial.
Portanto, em nivel mais amplo, ndo existiam declaragcbes ou diretrizes, que
servissem de base para a formulacdo de politicas humanitarias mais construtivas
(MONTICELLI, 2011).

A auséncia desses movimentos sociais anteriores a 1948, possivelmente tenha sido
encorajada pela filosofia moral, que concebia como capaz de exercer a autonomia
somente os individuos normais. Segundo Hunt (2005), no século XVIII, ndo se
imaginava todo o povo como igualmente apto a possuir autonomia moral. Os
escravos, as criancas, os loucos, os criados, os sem-propriedade e as mulheres ndo
eram considerados capazes de tomarem decisdo. O outro fora reduzido a objeto
mudo e ndo por acaso, nossa personagem considerada como louca (Carolina) era
mulher, visto que, de acordo com Hunt (2005) foram as mulheres as mais

marginalizadas em termos de direitos sociais.
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O segundo aspecto é que o ensino primario era regulado de modo descentralizado.
A primeira ConstituicAo Republicana promulgada em 1891, ratificou a
descentralizacdo politica e administrativa. No dizer de Freire (1993), praticamente
referendou a responsabilidade dos estados para com 0 ensino primario e
secundério. Diante disso, a autonomia dos estados provocou um movimento de
espelhamento em relacdo a capital federal (Reforma Ledncio de Carvalho, da época
do Império)® e ao estado de S&o Paulo, considerado mais desenvolvido
economicamente. De acordo com Santos (2001, p. 48), as sociedades sao a “[...]
imagem que tem de si, vistas nos espelhos que constroem para reproduzir as
identificagbes dominantes, num dado momento histéricos”. De espelhos viraram
estatuas. Transformaram-se em corpus documental. Os dois estados, Sdo Paulo e
Rio de Janeiro, serviam de modelo para os demais estados. Todavia, suas

realidades histéricas, geogréficas, culturais, financeiras eram bem distintas.

Essa situacdo afetava a economia espirito-santense e, por consequéncia, as
decisbes em fazer somente o que fosse mais urgente. Este fazer virara tradicéo,
pois conforme ja fora abordado, em 1888, o Diretor Geral da Instrucdo Publica,
indicava este tipo de conduta para o Servico de Instrucdo Publica (ESPIRITO
SANTO, 1888). E fazer o mais urgente era fazer o minimo. O curso secundario, por
exemplo, era ministrado apenas no Grupo Escolar Gomes Cardim e na Escola
Modelo localizados na cidade de Vitéria. Os grupos escolares existiam nas areas
urbanas em todo o Brasil. No interior do Estado e nas areas rurais predominavam as
escolas isoladas. A educacdao por certo, ndo precisava ser estendida a todos, pois 0s
gue se consideravam capazes de tomar decisfes (principalmente a oligarquia
cafeeira, as familias tradicionais, os politicos) jA& haviam assegurado o legado

educacional as suas geracoes.

E também tradicio neste Pais, pensar e executar politicas de governo (curto prazo)
e ndo em politicas de estado, nas quais se almeja para o Pais o0 que esta além das
geracOes imediatas. Os efeitos da negagdo do conhecimento para todos em algum

momento iriam irromper.

% As reformas educacionais no periodo da Primeira Republica se ativeram ao Ensino Superior e
Secundario, na época restritas a Unido. Em 1901, a Reforma Epitacio Pessoa; em 1911, a Reforma
de Rivadavia da Cunha Corréa; em 1915, a reforma Carlos Maximiliano. Somente em 1925 pela
reforma Jodo Luis Alves, na qual se caracteriza pela exacerbada centralizacdo (FREIRE, 1993), é
qgue o Pais tera uma legislacdo educacional voltada para o ensino primario, no primeiro periodo
republicano.
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Naqguela época, a normatizacdo do poder imprimia forca de mando. Familias eram
desestruturadas (criangas, jovens e adultos separados uns dos outros) pelas forgcas
de coercdo politica, juridica, econémica e educacional. Sujeitos considerados
inabilitados, moral e fisicamente, ficaram ausentes das escolas. E quando se iniciou
uma linguagem para que adentrassem nas escolas, por atenderem o que fosse mais
urgente, ingressaram somente no mundo das ideias de um grupo representado por

Elpidio Pimentel e Deodato Ramos.

A Pedagogia, a educacéo foram co-participes desta idealizacdo. A moralidade falava
pela Pedagogia quando a associava ao civismo, ao higienismo. As politicas
reducionistas falavam para a Pedagogia (momento em que a educacédo emudeceu)
guando salientaram a abordagem médico-pedagodgica e reduziram a atuacao
educacional ao diagndstico. E, na atualidade, fala-se com a pedagogia. Mas, quais
os efeitos de uma ciéncia constituida por muitos “ramos”/muitas ciéncias? Sera que
algum dia a educacdo aprender4d a falar com mais autonomia® politica e

pedagogica?

Na atualidade, existem diferentes pontos de vista em relacdo a formacdo de
professores. A posicao de Prieto (2008), por exemplo, afirma que, quando objetiva
profissionais da educacdo, como agentes de mudanca, sua formacao deve lhes
garantir a compreensao do fenbmeno o que requer conhecimento de bases politicas,
filosoficas e pedagdgicas. Bueno (2008) por sua vez, afirma ndo ser razoavel a
perspectiva tedrica que nega as contribuicdes da medicina, da psicologia, pois esta
auséncia incorre na inviabilidade de criticar o que precisa ser criticado. Baptista, com
posicdo semelhante a Bueno, advoga por uma Pedagogia que ultrapasse 0s muros
disciplinares especificos, ampliando o didlogo com a Antropologia, a Medicina, a
Psicologia. O conhecimento pedagdgico em sua dimensdo especifica e com a
educacdo em sentido amplo atua na investigacdo em educacgao especial, na medida

em que se realiza pela perspectiva da transdisciplinaridade. Nessa linha de

” Mesmo politicamente, a educacdo sempre foi falada por outras bases de regulacdo ou

personagens. Observe-se que, de 1822 a 1823, a Educacéo foi controlada pela Secretaria de
Estado dos Nego6cios do Império e Estrangeiros. A partir de 1823, pela Secretaria de Estado dos
Negécios do Império. De 1889 a 1890, pelo Ministério dos Negdcios do Interior. De 1890 a 1891,
pela Secretaria de Estado dos Negdcios da instrucdo Publica, Correios e Telégrafos. De 1891 a
1892, pelo Ministério da Justica. De 1892 a 1930, pelo Ministério da Justica e Negocios Interiores.
De 1930 a 1953, pelo Ministério da Educacdo e Saude. De 1953 até 1985, pelo Ministério da
Educagédo e Cultura. Em 1992, o MEC foi transformado no Ministério da Educacao e do Desporto.
Somente em 1995, a educagdo adquire autonomia e a instituicao passa a ser responsavel apenas
pela area da educacao (FREIRE, 1993).
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pensamento, Ferreira (2008) sugere que a concepgcdo de deficiéncia seja
problematizada epistemologicamente, pois ndo se trata de um fato so6 bioldgico, nem

uma sofisticada questéo de retorica, social, historica e cultural.

No exercicio da autonomia, Barreto (2009) que, dentre outros cargos, assumiu a
coordenacdo do Curso de Pedagogia/CE/UFES, ao abordar as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, relata a experiéncia do processo de
implementacdo e avaliacdo do Curriculo 2006 do Curso o qual coordenava, na
perspectiva da inclusdo. Em dialogo com autores estudiosos do campo pedagdgico,
Barreto (2009) discute sobre a identidade do curso, a dicotomia entre licenciatura e o
bacharelado, o despreparo dos professores para lidar com alunos com significativos
déficits cognitivos, psicomotores e/ou sensoriais na complexidade do cotidiano de
uma classe regular. Indica que a formacéo de professores da escola inclusiva deva
ser pensada no bojo das reformula¢gdes que vém sendo implementadas nos cursos
de Pedagogia. Ou seja, concebendo o trabalho do professor intencionalmente
dirigido para a formacdo humana. Esta formacao deve se realizar, segundo a autora,
por meio de contetdos e habilidades de pensamento e acdo que impliqguem em
escolhas, valores e compromissos éticos vinculados a processos metodoldgicos e
organizacionais (BARRETO, 2009). Sobre a politica de educacdo especial no
Espirito Santo, a qual realiza a traducao ndo somente a partir das legislacdes, mas
dos atores locais que as colocam em pratica questiona: “Que politica € esta? Como
€ planejada e implementada? Como os atores locais as ressignificam? E o trabalho
pedagdgico do gestor pedagogo, como se materializa?” (BARRETO, 2009, p. 184).

As perguntas de Barreto (2009) sé&o provocativas, pois instigam tanto pesquisadores
como atores da pratica nas escolas, além de se referir a atuacdo do gestor

pedagogo.

Como autora/pedagoga do cotidiano, que almeja praticas que favorecam a justica
cognitiva, € que esta pesquisa se posiciona por uma formacgao na qual se privilegie a
formacao de valores. Uma formacao na qual as pessoas reconhecam cada qual
suas limitacdes, mas que as reverberem em espacos de fronteiras para transitar,
adentrar e conhecer outros territérios. Tornem-se sujeitos de esséncia em constante
vir a ser na interacdo com a existéncia, ou o que Pinel (2008, p. 199) se refere como

‘pessoas ser sendo si mesma no cotidiano do mundo”. Que as limitagbes nao se
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transformem em aprisionamentos, mas instiguem, provoguem movimentos em prol

da emancipacao pelo conhecimento.

E hoje, quando o educador se defronta com os alunos néo idealizados, com os
alunos concretos, que principios poderiam ser considerados? Com todas as criticas
que possam merecer 0os comentarios de Moraes ([1929]), seu desabafo em relacao
as diferencas sociais quando fala da menina pobre e da menina rica, ilustra parte do
gue se entende por aluno concreto. Aluno concreto é o que esta diante do educador.
Seja ele pobre, rico, “normal”, “anormal”’, homem, mulher, indio, afrodescendente,
imigrante, dentre outros. O aluno concreto se faz no dialogo entre o que ele almeja e
0 que o professor especifica como objetivo a ser alcangcado. O aluno concreto é
inclusive o que hoje, na escola e na sala de aula, ndo demonstra interesse por
aprender, pois esta foi a defesa comportamental dos seus antepassados, quando

tiveram por centenas de anos, o direito a educacao negado.

Ao tomar o aluno concreto, Meirieu (2002) revela os possiveis em um momento
pedagogico. O momento pedagoégico para Meirieu (2002) é o instante em que o
educador é surpreendido pelo estranhamento de um rosto, um rosto herdado de um
pai e de uma mae, ou seja, um rosto herdado pelos principios de regulacdo e de
emancipacdo. E o momento em que, animado pelo que tem a transmitir ao se
deparar com a resisténcia do outro, precisa ele se investir de uma resisténcia aquela
resisténcia. O momento pedagdgico é a irrupcdo hoje na escola daqueles que, no
passado, estariam em outros espacos. Assim constando, é possivel que Meirieu

aceite a leitura desta pesquisa.

Em 1909, 1917 e 1924, o estudo se defrontou com sujeitos que Meirieu (2002) talvez
considerasse como em formacédo e a interpelar cujo operador pedagoégico € o risco.
Risco de um sujeito que aprende a se colocar em cena sem recorrer a reproducao
ou a imitacdo. Risco de um sujeito, que pela interpelacdo pedagdgica, escapa aos
conformismos sociais, as imagens de si, provocadas pelos que ameacaram

aprisiona-lo.

Em 1923 e 1929 sugere-se o operador pedagogico apontado por Meirieu (2002)
como ruptura. Trata-se do sujeito em formacédo, sobre o qual deve se libertar de
todas as aderéncias psicologicas e sociais que o prendem a uma infancia que ele

terd de abandonar. E o sujeito a sair da minoridade. E o sujeito que precisa sofrer
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rupturas entre seus caprichos, suas decisdes imaturas e a reflexdo que requer o
acesso a cidadania (MEIRIEU, 2002).

Quando Meirieu (2002) aborda sobre o aluno concreto, re-apresenta algumas
referéncias e ferramentas da area educacional, nas quais potencializa filosofos
desde Santo Agostinho aos da educacao popular, como Pestalozzi ou fil6sofos da
Escola Nova, como Dewey, Freinet. Desse modo, Meirieu revela que nem tudo do

passado deve ser excluido.

Santos (2008) defende um futuro para o passado: por meio da provocacao de
imagens desestabilizadoras. Desestabiliza-se quando se trabalha com a Sociologia
das Auséncias (levantamento da n&o-existéncia). Acredita-se que esta tese, ao
trazer o pensamento escolanovista no Estado do Espirito Santo o fez de modo que
fosse mostrada algumas das potencialidades deste periodo na histéria da educacéo

deste Estado.

O futuro para o passado esta presente também na Sociologia das Emergéncias.
Quando se tenta ver quais sd0 0s sinais, as pistas, as laténcias e possibilidades que
existem no presente, mas que sdo sinais do futuro. A Sociologia das Auséncias
dilata o presente, enquanto a Sociologia das Emergéncias contrai o futuro. A
contracdo do futuro pode ser realizada substituindo-se as monoculturas pelas

ecologias.

No que se refere a ecologia das trans-escalas, diante dos espacos, defende-se uma
escola regular para todos. Mas, quando necessario, que servicos de apoio
complementem ou suplementem a escola. A ecologia das trans-escalas estende o
vinculo social para um futuro, mas nao despreza o preco do sofrimento por parte dos
individuos. N@o se pode fornecer critérios globais para avaliar particularidades do
mundo (SANTOS, 2008). Uma das experiéncias, porém em clinica, encontra-se em
Kupfer e Pinto (2010). No que se refere as experiéncias de inclusdo escolar fazem
parte dos relatos envolvendo as trans-escalas as producdes contidas no livro
organizado por Jesus, Baptista e Victor (2006). Outros modos de conhecer
interessantes formas de dizer e fazer a incluséo escolar, encontram-se em Baptista
(2009), Mendes (2009), Jesus (2009),0Oliveira e Santos (2009), Michels (2009).

Em oposicdo a monocultura da classificagéo social, sugere-se com base em Santos

(2007, 2008) a ecologia dos reconhecimentos. Nesse sentido, defende-se o
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diagnostico, como reconhecimento de si. Um reconhecimento em constante
movimento de vir a ser. Um diagnostico no qual a area educacional enfatize menos o
rétulo e mais os indicios, e que estes sirvam para que se oportunize dispositivos e

aprendizagens.

Pela ecologia das produtividades, € importante a sinalizacdo de Meirieu (2002) na
qual os objetivos educacionais amplos sejam mais importantes que as tarefas. Que
se aceite os modos de uma crianca e jovem romper com as forcas a que foi
subjugada. E, que em uma escola, exista igualmente diferentes oportunidades do
professor e do aluno descobrirem seu khadi®®, ou seja, suas

preciosidades/potencialidades.

Por sua vez, considerando a miscigenacao brasileira ou a particularidade de cada
aluno, especificamente no Brasil e no Espirito Santo, € que se sugere a producao de
narrativas dos considerados ndo-existentes. Experiéncias realizadas em municipios,
0s mais isolados, longinquos e relatadas/narradas pelos atores do cotidiano, em
dialogicidade com as universidades/faculdades. Indica-se inclusive, pesquisas que
aprofundem em estudos sobre as invisibilidades e potencialidades do Norte do
Espirito Santo. Para isso, servem de indicativos, as problematizacdes a partir dos
dados dos 6rfaos acolhidos pelo Orfanato Cristo Rei. Que se tenha coragem de se
empreender na Sociologia das Auséncias, em estudos que apontem as injusticas
sociais e educacionais no Estado do Espirito Santo e em outras localidades cujas

histérias tendem aos silenciamentos.

Quanto a Sociologia das Emergéncias, um dos pilares de sustentabilidade das
praticas de reinvencdo da emancipacao social, com base nas propostas de inclusdo
no Estado do Espirito Santo, esta presente no discurso de Jesus (2008, 2009), sobre
a pesquisa acao colaborativo-critica. Outros estudos como os de Almeida (2010)
assinalam para as praticas colaborativo-critica. Célio Sobrinho (2009) discute as
tensOes e possibilidades da inclusdo escolar referentes a alunos com deficiéncias, a
partir de um férum de pais e professores. Alves (2009) centra na gestdo e na
formacao continuada dos professores, e Caetano (2009) na formacéo inicial pelo

curso de Pedagogia.

% Pano de india , Bangladesh e Paquistio feita principalmente de canhamo. E um tecido versatil,
fresco no verdo e quente no inverno.


http://en.wikipedia.org/wiki/India
http://en.wikipedia.org/wiki/Bangladesh
http://en.wikipedia.org/wiki/Pakistan
http://en.wikipedia.org/wiki/Hemp
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Os estudos de: Baptista e Bosa (2007), Baptista e Jesus (2009), Chiote (2011), Orru
(2006), Pinto (2011), Sa (2008), Santos (2012), Vasques (2008) tém apontado para
campos de possibilidades quanto a escolarizagdo dos alunos com autismo e
psicose, com base em praticas pedagogicas que apostem na mediacdo da

linguagem.

Conhecer estas propostas de praticas educativas e pedagdgicas é fundamental a
guem se engaja no movimento de inclusdo, via escolarizacdo. Perceber na historia
da educacdo especial, do Estado do Espirito Santo, de que modo foram
potencializadas as praticas educativas, apontam para o que pode ser uma via, para
criarmos mais e mais espacos de solidariedade. Enfim, nesta tese, abordaram-se
apenas algumas historias e narrativas, e se compreendeu que muito do sofrimento
pode ser dissipado. Para isso € necessario haver maior justica cognitiva e,

principalmente, um sentimento de amorosidade para com o outro.

Finalmente, ap0s estas incursdes ao passado, em sintonia com 0 momento
presente, estabelecem-se as Ultimas colocacdes nesta conversa entre cotidiano
(local) e academia, ou entre uma educadora no Estado do Espirito Santo (local) e as
orientacdes globais/locais de inclusdo escolar. Os principios mais amplos,
balizadores de uma sociedade inclusiva/escola inclusiva, fazem parte de uma
realidade para ser dilatada. Todavia, ha que se pensar, o que implica a inclusédo de
todos com todos, principalmente na escola. Na educacédo basica, os educadores

vivenciam com maior angustia a ideia de um futuro indeterminado para o suijeito.

Na educacado basica, as limitagBes/potencialidades apresentam uma configuracéo
nebulosa. Os servicos de apoio e de colaboracdo sdo sempre escassos, de modo
que a escola se vé em “abandono” com seus alunos e o que almeja, conforme os
pressupostos globais/nacionais de inclusdo. A inclusdo social e escolar tem sido um
ideal de sociedade de futuro, cujo preco esta sendo pago individualmente pelas

escolas, educadores, alunos e familiares.

Talvez este seja 0 maior desafio de uma proposta de inclusdo mais concreta e de
uma pratica que consista em contrair o futuro: como realizar politicas de promogéao
social que almejam um futuro melhor, que atenuem a discrepancia entre a
concepcao do futuro da sociedade e a concepcao do futuro dos individuos, ou seja,
sem descuidar do presente ou do que € vivenciado pelos alunos, familias,

educadores e escolas.
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Anexo 1
CONTEUDOS DA ESCOLA}NORMAL EM 1909
NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

l. INTRODUCAO
1. Nocdes, divisdo e espécies de educacao
2. Processos e métodos pedagdgicos.

3. Lei fundamental da educacao e leis gerais.

. ANALYSE PEDAGOGICA

4. Das aptiddes fisicas e fins da educacdo civica.

5.0 meio fisico — Higiene escolar

6. Processos de educacéo fisica

7. Método da educacao fisica.

b) Da educacéo intelectual

8. Aptiddes intelectuais, fins da educacéo intelectual.

9. Espécies da educacéo intelectual e educacao técnica.
10. A educacéo estética.

11. A educacéo cientifica.

12. O meio intelectual.

13. Processos da educacao intelectual.

14.Método da educacdo intelectual.

c) Da educacéo moral

15. Aptiddes morais e fim da educacdo moral.

16. O meio moral.

17.Processo da educacao moral.

18. Método da educacao moral.

19. Da educacéao civica, em especial; vantagens desta educacao.

20. Caracteres que se devem dar a educacéo civica.

21. Ideias que a educacéo civica deve propagar e sentimentos que deve inspirar.

22. Método que a educacao civica comporta.
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E no segmento: Analise Pedagdgica que se destaca o método intuitivo para a Escola

Normal. Da educacdo fisica (itens 4 ao 7), Da educacéo intelectual (itens 8 a 14) e

Da educacgao moral (itens 15 a 22).
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. SINTESE PEDAGOGICA

23. As fases da vida educativa. — Os graus do ensino; caracterizacdo de cada um.
24. A educacéo coletiva.

25. Modos de ensino.

26. Os centros educativos. — As familias.

27. A escola infantil.

28. A escola primaria.

29. A organizacédo pedagogica em geral.

30. A classificagao dos alunos. — Exames: promogdes.
31. O emprego do tempo. Horario.

32. O material escolar.

33. O preparo, disciplina e dire¢éo da classe.

34. A administracdo escolar, registros e informacgoes.

IV.  HISTORICO

35. A evolucao pedagdgica na antiguidade oriental.

36. A evolucao pedagdgica no periodo classico.

37. A evolucao pedagdgica nas idades media e moderna.

38. Pestalozzi. — sua acao pedagdgica e sua influéncia na escola popular.
39. Froebel: - carater pedagogico da sua concepcao.

40. Situacao atual da evolucéo pedagdgica. Caracteristica da pedagogia americana.
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Anexo 2
INDICE E SUMARIO DO LIVRO POSTILAS PEDAGOGICAS

Proémio

INTRODUCAO: Defini¢cdes. Diferenca entre pedagogia e educacédo. Ciéncias de que
ambas se abastecem. Definicho de pedagogia. Valor da educacdo. Suas

subdivisdes e origens.

Primeira Parte
NA ANTIGUIDADE

CAPITULO 1: Divisdo da histéria da pedagogia. Generalidades sobre a pedagogia
cldssica. Evolucdo dos sistemas educativos. Importancia dos chamados

colaboradores ocultos. A mulher na antiguidade. Uma tese de Julio Paroz.
ANTIGUIDADE ORIENTAL

CAPITULO II: Breves noticias da historia da pedagogia na China e no Japao.
CAPITULO lIl: sumula histérica da pedagogia no Egito.

CAPITULO IV: Resumo histérico da pedagogia na India e na Pérsia.
CAPITULO V: Sintese histérica da pedagogia na Hebréa e na Arabia.
ANTIGUIDADE OCIDENTAL

CAPITULO VI: Escorco historico da pedagogia grega.

CAPITULO VII: Nogdes histéricas da pedagogia romana.

Segunda Parte

NA IDADE MEDIA

CAPITULO I: Prolegomenos sobre a pedagogia medieval
CAPITULO lI: As universidades

CAPITULO lII: Os doutores cristdos

CAPITULO IV: Carlos Magno: renascenca carolingiana.
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CAPITULO V: A filosofia escolastica.

Terceira parte

NOS TEMPOS MODERNOS

CAPITULO I: Descobrimento. Reforma. Jesuitas. Humanistas.
CAPITULO II: A pedagogia na Italia.

CAPITULO Ill: A pedagogia na Franca.

CAPITULO IV: Ainda a pedagogia na Franca.

CAPITULO V: A pedagogia em Portugal e na Espanha.
CAPITULO VI: A pedagogia na Suica e na Bélgica

CAPITULO VII: A pedagogia na Alemanha e a dos Bolchevistas.
CAPITULO VIII: A pedagogia na Holanda e na Austria.
CAPITUO IX: A pedagogia na Inglaterra e nos Estados Unidos.

CAPITULO X: A pedagogia no Brasil e na Argentina. Nacionalizag&o do Ensino.

Quarta parte
PROPEDEUTICA DIDATICO-ESCOLAR

CAPITULO I: Educagdo popular — O ensino moderno, sua transmissio e
importancia. Bilac e os pessimistas. Os programas didaticos. Notas avulsas. Ideias
de Ferrer. A verdadeira democracia. A instrucdo da mocidade. Inspecéo didatica-

escolar.

CAPITULO Il — Educacéo popular. O ensino superior sem base primaria: suas mas
consequéncias. Algumas afirmagdes notaveis do prof. Carneiro Ledo. Menos leis e
mais escolas. A instrucdo publica ndo € fonte imediata de rendas. Pela universidade
da instrugdo. Censo escolar. Escolas primérias modernas. Como alicergarmos nossa

nacionalidade. Um erro de critica social. Consideracdes sobre o ensino elementar.

CAPITULO Ill: Educacédo popular — Maus frutos do ensino metafisico. A escola

positiva. Guerra ao analfabetismo. Remuneracdo dos professores. Quem duvida,



218

raciocina. A imprensa, como fator educativo. A politica e a instrucdo. Um cargo que

deve ser técnico e vitalicio.

CAPITULO IV — A missédo do professor. As professoras e 0 ensino elementar.
Preceitos de educacdo moral. Um apelo as nossas educadoras. Habilitacbes e
deveres do professor. Selecdo do professorado publico. Como os bons professores

instruem e educam. A melhor de todas as riquezas.

CAPITULO V - A alma humana e suas faculdades. Educacio da vontade: exemplos
universais. NocOes psicologicas sobre a vontade. Diferenca entre sensual e

sensualista. Sentido muscular.

CAPITULO VII — Ortofrenia: anormais educaveis e ineducéaveis. Pedro de
Ponce. O abade L’ Epée. Itard. Braille. Hauy. Max Hertz. Faculdades
intelecutivas. Atencao. Juizo. Associacdo de ideias. Imaginacdo. Linguagem.

Raciocinio.

CAPITULO VIIl — Educacéo fisica. Estafa intelectual e processos de medi-la. A

ginastica: suas varias espécies. Exercicios militares.

CAPITULO IX — Antropometria escolar. Pedologia. Anomalias cranianas e
outras. Epigénese. Ontogénese. Filogénese. Diferencas cefélicas. Fatores que
influem no desenvolvimento organico e fisico. Instrucdo e educacdo em

harmonia com a evolucgé&o infantil. Fases da vida.

CAPITULO X — O carater: varias opinides a seu respeito. A consciéncia. Importancia

da psicologia. Matéria e espirito. Fatores educativos: pais e mestres, lar e escola.

CAPITULO XI — A memoria: sua importancia e divisdo. Suas doencas, defeitos e
qualidades. Imaginacdo e memoéria. Vocacdes. Importancia da decoracdo. Causas
fisiol6gicas da memodria. A memodria nas criancas e nos adultos, no homem e na
mulher. Memoria e atencdo. Valor da repeticdo. A lei do esquecimento. Ornatos da
memoria. A inteligéncia: seu valor. Inteligéncia e aptidao instrutiva. Processos para o

aguilatamento para a vontade intelectual.

CAPITULO Xl — O habito: suas divisdes e importancia. A sugestdo. A imitacio:
como se divide. O instinto. As manifestacées redentivas dos irracionais: varias

teorias.
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CAPITULO XIIl — Livre arbitrio e determinismo. Atavismo e hereditariedade. A
educacgao como fator fisico. A maldade infantil.

CAPITULO XIV — Higiene escolar: suas aplicacBes e importancia. Localizacdo das
escolas. Salbes de aula. Arejamento e iluminacao. O solo. Como deve ser a escola:

sua instalacao e distribuicdo de aulas. Acessos. Horarios. Doencgas escolares.

CAPITULO XV - Jogos infantis. Varias teorias a respeito deles. Reflexdes & margem
de um artigo. Literatura didatica. Os maus e o0s bons livros escolares. Preceitos

higiénicos sobre a organizacdo dos compéndios didaticos.

CAPITULO XVI — Disciplina escolar. Emulagdo pedagdgica. Punicbes escolares.

Mas consequéncias do medo infantil. Prémios escolares.
CAPITULO XVII — O ensino normal: suas atribui¢ées e beneficios.
CAPITULO XVIII — Metodologia: métodos, processos, formas e métodos de ensino.

CAPITULO XIX — O ensino da escrita: seus sistemas. O ensino da leitura: seus

processos. O ensino da linguagem: sua importancia.

CAPITULO XX — O ensino da matematica, o da geografia, o da histéria e o das

linguas.

CAPITULO XXI — Ensino das ciéncias fisicos—naturais, do desenho, da musica, do
canto e dos trabalhos manuais.

CAPITULO XXII — Apontamentos dispersos.
CAPITULO XXIIl — Mais apontamentos dispersos.
CAPITULO XXIV — tltimos apontamentos dispersos.
ULTIMO CAPITULO: Conclus&o

INDICE
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Anexo 3
PROGRAMA DA ESCOLA ATIVA DE ENSAIO

Os conteudos da “Escola Ativa” foram por este estudo subdividios em trés:
“Principios da Escola ativa” e “A escola ativa e a saude”, “Diferentes espacos de

educacéo e tipos de educacgao’.

DIDATICA

Fins, principios e meios de ensino; Modos de ensino; Métodos de ensino; Formas de

ensino e Processo de ensino.

Principios da Escola ativa, os conteudos indicados a serem trabalhados no curso

foram: A escola como fundamento social e democratico. A escola do trabalho —
origem e conceito. Tipos de escolas de trabalho. A escola funcional ou ativa —
Passos formais do metodo funcional — Fatores de crescimento natural. As correntes
pedagdgicas modernas convergindo para a escola ativa. A reorganizacdo dos
programas e a concentracdo dos horarios. Tipos de escola ativa. Montessori. A
escola ativa de Decroly — centros de interesse. Varios tipos de escola ativa
americana — A escola ativa fora da escola. A escola e a comunidade — Associacdes
e post-escolares. Liberdade e individualidade na escola ativa. A escola ativa como
funcdo social — Cooperativismo — Economia — Negocios.

Escola ativa e a saude os conteudos sugeridos foram: A escola ativa e o sentimento

de brasileidade — como organizar a escola ativa brasileira — Escolas transitorias e
escolas de ensaio. Conteudo da Escola Ativa em relagdo a saude: O problema da
saude na escola ativa brasileira. Educacao fisica e higiene mental na escola ativa.
Principios da escola ativa num programa de educagdo da saude. Educacédo da
saude nos jardins de Infancia, escolas elementares, complementares, normais e
superiores — Postos de saude infantil. Inspecdo de saude — Registros de habitos
higienicos — A merenda e a sopa escolares como organizagbes educativas —

Pelotdes de saude.
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Quanto aos diferentes espacos de educacéo e tipos de educagcdo o programa do

Curso Superior de Cultura Pedagodgica sugere 0s seguintes topicos de estudo:
Educacao intelectual na escola ativa — Classificacdo dos discipulos. Publicactes
escolares — Bibliotecas — Iconotecas — Filmotecas — Leitura para criancas — Clubes
de leitura — Associacao protetora do cinema educativo.Educacao estética na escola
ativa — O desenho e a musica como fundamento do espirito de brasilidade.
Educacdo do sentimento na escola ativa. — O novo espirito da disciplina escolar —
Republicas escolares . Educacdo manual na escola ativa — Oficinas educativas.
Educacdo econbmica — Bancos Econ6micos Escolares — Educacdo domeéstica. A
leitura e a linguagem na escola ativa. Concursos de leitura.Como ensinar gramatica
na escola ativa.O estudo da natureza — Museus — Laboratorios — Aquarios — Terraris
— Herbérios.Ensino primério agricola — Apicultura — Sericultura — Avicultura —
Fruticultura — Higiene rural. Como ensinar geografia e historia na escola ativa.
Excursdes escolares — Representacdes de fatos historicos — Museus geograficos e
historicos.O ensino ativo da aritmética e da geometria — Espirito dindmico a

desenvolver na escola ativa — Fazer para merecer.

Quanto as questdes tecnicas e sociais sdo indicados como conteudos do curso: O

primeiro contato do professor com o mundo e com as autoridades escolares —
Qualidades essenciais de um bom professor — Sentimento de brasilidade. O
professor no bairro, nas vilas e nas cidades — Defeitos e perigos a evitar — Servicos
a prestar — relagdes com as autoridades locais, com o0s habitantes da povoacao,
com os pais dos alunos. Cooperacdo da escola e da familia na obra educativa —
Como pensam os pais e a familia na obra educativa — Como pensam 0s pais e como
devem pensar com relagdo ao ensino moderno — circulo de pais. A educacao do
caboclo, do indio e do imigrantes. A inspetoria escolar — Sua fungéo reinvindicadora
social — O inspetor escolar como elemento tecnico coordenador das grandes

diretrizes do ensino. Ensino tecnico profissional — Determinacéo de aptiddes. Ensino
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secundario — Como enquadra-lo no espirito da escola ativa. A organizacdo dos
guadros nacionais — O espirito universitario — Faculdades de educacéo. Associacdes
nacionais e internacionais de professores — Congressos e conferéncias de educacao

— Politica educativa.



