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RESUMO

Este trabalho dedica-se a investigar a dinamica do debate sobre sexualidade, homofobia
e temas correlatos nas escolas da Prefeitura Municipal de Vitoria, a partir de
depoimentos de professoras lésbicas e bissexuais que atuam na educacdo bésica.
Interessou compreender se a identidade sexual dessas professoras é elemento importante
nesse contexto e investigar em quais instrumentos se materializam as politicas publicas
em educacdo para a diversidade sexual na Prefeitura de Vitoria e nacionalmente. A
andlise das subjetividades da construgdo do sujeito politico lésbica ou bissexual a partir
dos depoimentos das professoras participantes e das que se recusaram a participar
evidenciou a ocultacdo da sexualidade ndo normativa para garantir o respeito
profissional. Evidéncias de homofobia institucional problematizadas nos depoimentos
apontaram que estudantes e professoras(es) sdo alvo de atitudes de preconceito por
orientagdo sexual na escola, sugerindo insuficiente investimento da prefeitura e da
Secretaria Municipal de Educagdo nas politicas publicas de diversidade sexual na
educacdo. Os instrumentos nacionais analisados evidenciam tendéncia de promogéo da
educacdo sexual na perspectiva heterossexista, com énfase na prevencdo de gravidez e
doengas sexualmente transmissiveis, omitindo tanto o debate sobre equidade de género
e sexual, como a valorizacdo de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais.
Destaca os instrumentos que abordam a diversidade sexual, cuja implementacdo é
dificultada pela homofobia institucional. Propde acdes para promover politicas publicas
de equidade de género e sexual na Secretaria Municipal de Educacdo de Vitéria.

Palavras-chave: Professoras lésbicas e bissexuais; diversidade sexual na escola;
politicas publicas de sexualidade na educagéo.



ABSTRACT

The study investigates the dynamic of debate on sexuality, homophobia and related
themes in the public schools of the County of Vitdria, based on evidence of statements
made by lesbian and bisexual female teachers who teach students belonging to the
primary education up to the eighth year. The objective is to determine if the sexual
identity of such female teachers is an important element in such context and to
investigate which instruments materialize the public policy for sexual diversity in
education, at the local level of the County of Vitoria public school system, as well as at
the national level. The analysis of subjectivities in the construction of the political
lesbian and bisexual subject, based on the statements of the respondents who were
willing to participate and on the refusal of others, brought evidence of the hiding of
non-normative sexuality in order to secure professional respect. Evidence of
institutional homophobia brought by the statements indicates that students and teachers,
both female and male, are target of discrimination on basis of sexual orientation in the
schools. Such evidence reveals the lack of investment by the County in the public policy
for sexual diversity in education. The additional analysis of the instruments used at the
national level suggest a trend towards promoting sexual education based on a
heterosexual perspective, with emphasis on preventing pregnancy and sexually
transmitted diseases, but lacking both the debate on gender and sexual equity and any
attempt to enhance the social status of leshians, gays and transsexuals. The study
highlights the instruments which deal with sexual diversity, but whose implementation
is hindered by institutional homophobia, and proposes actions to promote public
policies directed to gender and sexual equity in the public school system of the County
of Vitoria.

Keywords: Leshian and bisexual teachers; sexual diversity at school; public policies for
sexuality in education.
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Sem a sexualidade ndo haveria curiosidade e sem curiosidade
0 ser humano nao seria capaz de aprender (Deborah Britzman).

INTRODUCAO

Lembro perfeitamente das idas a feira livre no bairro Sdo Torquato, em Vila Velha,
cidade do Espirito Santo, com minha mae que ensinava: “filha, procure comprar nas
barracas das mulheres. E importante que a gente coloque nosso dinheiro nas maos das
mulheres negras e das outras mulheres também. E uma maneira de elas se tornarem
independentes, mais fortes, mais livres”. Esse ensinamento de mae, aos meus 6 anos de
idade, faz parte de uma série de outras aprendizagens que adquiri ao longo da vida e que
deram sentido a minha existéncia. Acompanhados desse aconselhamento vieram
inimeros outros alertas sobre as armadilhas que o racismo imprime nas nossas mentes a
fim de convencer que pessoas sdo “naturalmente” inferiores a outras pelo pertencimento
racial; ensinamentos sobre o respeito as pessoas que sdo de alguma forma
inferiorizadas, quando dizia que “cada cantiga tem seu lel€”, numa men¢do de que eu
deveria me habituar a ler nas entrelinhas, buscar conhecer além da aparéncia e tentar,
minimamente, ser justa.

Desta maneira, aprendendo com as palavras e atitudes da sabia mée costureira, pouco
escolarizada, mulher negra da periferia, fui introduzida aos debates sobre a questdo dos
direitos das mulheres muito antes de ouvir falar em feminismo, mas completamente
ciente de que as lutas das mulheres ndo eram para garantir éxitos apenas para as
mulheres, e sim para todas as pessoas. Parece coisa de aprendizado com as ancestrais.
De alguma forma, minha mae sabia que a luta das mulheres negras ndo foi inaugurada
pela invasdo europeia e a instauracdo da hegemonia cristd nas regides africanas, uma
vez que suas agdes politicas “[...] precederam a criacdo do feminismo, ainda que seu
grau de influéncia para a criagdo deste ainda permanega invisivel”, confirma Jurema
Werneck! (2008, p. 80). Sabia, porque ensinou uma educagdo para a autonomia,

Esta dissertacdo teve como orientagdes de composicdo e escrita as normas da ABNT.
Entretanto, assumo um "modo feminista de escrever", inspirando-me e utilizando-me das palavras de
Jimena Furlani (2009, p. 293) para explicar que: 1) Nas citagdes bibliograficas, ao longo do texto,
visibilizo a autoria citando o prenome e o sobrenome das autoras e autores quando da sua primeira
aparicdo. 2) Oponho-me a qualquer linguagem sexista que tenha a forma masculina como regra geral.
Explicito o masculino e o feminino ao longo do texto, ora com linguagem inclusiva (ex.: meninas e
meninos), ora, quando possivel, utilizando termos neutros em género (ex.: estudantes). 3) Escrevo na
primeira pessoa, colocando-me dentro do texto. Assumo, portanto, uma postura contraria a suposta
"neutralidade da ciéncia moderna".
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inteiramente distante do que Elena Belotti (1975) denuncia na obra “Educar para a
submissdao”, em que apresenta os diversos canais de condicionamento da mulher para
uma vida em sociedade alienada de direitos e perspectivas de equidade.

Viagens a feira livre, conversas ao redor da maquina de costura, analises sobre os
contetidos das novelas que traziam histdrias e mais historias com mulheres submissas e
pessoas escravizadas marcaram infancia que precedeu outras descobertas na
adolescéncia. E definiram caminhos para a vida adulta. Me apoio nas palavras de Maria
Luiza Heilborn (2003, p. 190) para afirmar que, realmente, “[...] as decisdes que
constroem uma carreira profissional sdo um misto de interesses intelectuais, afetivos e
pragmaticos”. Se for possivel pensar num escalonamento entre esses interesses,
colocaria o afetivo no primeiro lugar para justificar esta pesquisa que ora apresento.

Desde a adolescéncia venho participando de rodas de conversa em que o tema do
preconceito racial e contra léshicas, travestis e gays? (lesbofobia®, transfobia e
homofobia) sempre estd em pauta. Nascida e criada no bairro S&o Torquato, periferia da
cidade de Vila Velha, bastante conhecido e marginalizado em todo o estado pela intensa
zona de prostituicdo na década de 1970, lésbicas, travestis e gays faziam parte da
convivéncia com minha numerosa familia, em que me situava no lugar de “cagula”. A
convivéncia também me fazia perceber, ainda menina, que essas pessoas algumas vezes
eram alvo de escarnio e agressdes verbais na vizinhancga, de violéncia em suas casas, na
escola, na rua.

Vem a minha memaria que, aos 15 anos, participei da montagem, na escola, da peca de
teatro “Opera do Malandro”, de Chico Buarque. Nessa obra, dirigida e interpretada por
adolescentes como eu, tecemos algumas reflexdes sobre a personagem Geni, uma
travesti também objeto de escarnio da populacdo da cidade. Uma infancia-adolescéncia

Registro que gostaria de evitar o uso do termo homossexuais (e derivados como
homossexualidade e homossexualismo) nesta pesquisa para referir-me as Iésbicas e gays em funcéo do
carater médico (vinculado a doenca) em que ele foi cunhado e que confere um lugar discriminado e abjeto
aquelas e aqueles a quem o termo se refere, ademais de considerar que o uso do termo invisibiliza o
sujeito léshica, objeto deste estudo. No entanto, com o propdsito de nédo dificultar a leitura, o termo
aparecera na maior parte da pesquisa haja vista que as autoras e autores consultados o utilizam.

Lesbofobia é a expressdo de horror as léshicas, assim como a homofobia refere-se a aversdo aos
gays e a transfobia aos travestis e transexuais. Considero importante a sinalizacdo destes termos porque
favorece a compreensdo de que 0s sujeitos que transgridem a normatizacdo heterossexual ndo constituem
um grupo homogéneo. Inspiro-me em Heleieth Saffioti (2004, p.48) ao ponderar que “[...] como a lingua
¢ um fendmeno social e, portanto, sujeito permanentemente as mudangas, é interessante criar novas
palavras, que expurguem o sexismo”. No entanto, seguindo o mesmo raciocinio de néo dificultar a leitura
e em funcéo das referéncias nas quais me apoio, utilizarei o termo homofobia nesta dissertacéo.
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permeada por essas vivéncias e também outras de muita alegria, superacdo, coragem e
determinagcdo com essas mesmas pessoas, contribuiu sobremaneira no desenho da minha
trajetéria de ativista social no movimento de negras e negros, no movimento de
mulheres Iésbicas e de pesquisadora nos temas relagdes raciais, género e sexualidade.

Mais tarde, j& na condicdo de professora de educacdo fisica, passei a observar que a
rejeicdo as léshicas e gays na escola era pauta cotidiana na sala das professoras e
professores, na sala de aula, na quadra de esportes, na fila da merenda, nas pichacfes
dos banheiros, no momento da saida da escola. Qualquer sinal de “desvio” do padrio
tradicional de ser menina e de ser menino era motivo de suspeita de que algo andava
errado com aquela pessoa, ainda que fosse uma crianca da escola infantil. Aquela que
preferisse a bola ou os carrinhos no lugar da boneca teria que ser observada, bem como
aqueles que gostassem de jogar queimada no lugar do futebol deveriam ser incentivados
a praticar esporte de macho, para usar as palavras das(os) colegas professoras(es). S&o
aqui acionados os dispositivos de vigilancia das fronteiras de género, como ressaltam
Guacira Louro (2010), Sérgio Carrara (2009) e Déborah Britzman (1996), entre outras
autoras e autores. Dispositivos que insistem em estabelecer uma relagdo direta entre
sexo do corpo e a conduta desempenhada por mulheres e homens, meninas e meninos.
Sobre isso, Heilborn (2010, p. 19) reforca que

[...] As brincadeiras e os brinquedos infantis sdo bem delimitados em “para
meninas” e “para meninos”. E comum as meninas serem estimuladas desde
cedo a gostar de cores suaves; sao presenteadas com bonecas e miniaturas de
utensilios domésticos que as aproximam das tarefas de casa como cozinhar,
lavar ou cuidar de bebés. [...] Meninos sdo ensinados a apreciar esportes de
acdo, aventura e certa violéncia. Recebem como brinquedos armas, bolas,
carrinhos; sdo preparados para lutar e se apresentar de forma mais agressiva e
assertiva na relagdo com seus pares [...].

Nessa mesma direcdo, Louro (2010, p. 62) discute a “fabricacdo das diferengas”,
citando Foucault na conhecida obra Vigiar e Punir (1987). A autora indaga sobre a
separagdo de brinquedos e brincadeiras por sexo e questiona a falta de reflexdo de
professoras e professores, que consideram “naturais” essas separagdes. Em suas

palavras:

[...] como professoras de séries iniciais, precisamos aceitar que 0s meninos
sd0 ‘naturalmente’ mais agitados e curiosos do que as meninas? E quando
ocorre uma situagao oposta a esperada, ou seja, quando encontramos meninos
que se dedicam as atividades mais tranquilas e meninas que preferem jogos
mais agressivos, devemos nos ‘preocupar’, pois isso ¢ indicador de que
esses/as alunos/as estdo apresentando ‘desvios’ de comportamento?
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Ademais, a ideia de que a crianga pode se “contaminar” com a homossexualidade por
experimentar brinquedos ou brincadeiras socialmente definidos por género, por mais
que parega absurda, mostra-se como fala corrente na cotidianidade da educacéo infantil.
E provével que muitas(os) pensem que a escola da atualidade ja superou essas questoes,
mas lamentavelmente

ainda prevalece na cotidianidade escolar [...] um arsenal heteronormativo
(composto de enunciacdes, discursos, representac@es, significados e adogdes
praticas) que, ao ensejar a construcdo e o exercicio da [feminilidade e]
masculinidade os vincula a um conjunto de representacdes e praticas ligadas
a um modelo de [mulher e] “homem de verdade” (Rogério JUNQUEIRA,
20094, p. 20).

Esse referido arsenal heteronormativo, oriundo de uma educacgéo sexista propagada pelo
discurso androcéntrico na sua esséncia, estabelece regras, atribui sancdes, impde a
assimetria de género bem como uma moralidade conservadora e excludente, inculca
ideologias e determina destinos. Desse ponto de vista, a escola ndo se posiciona na
neutralidade. O curriculo oculto (e muitas vezes até mesmo o curriculo oficial) contribui
para a perpetuacédo de relacdes de desigualdades raciais, socioecondmicas, sexuais e de
género pelas omissdes, silenciamentos e/ou “vistas grossas” as expressdes de
preconceito e discriminacao presentes na escola.

A experiéncia como professora de educacdo fisica desde 1991 me permitiu transitar na
educacdo infantil, no ensino fundamental e médio ao longo de vinte anos. A pos-
graduacdo em educacdo especial abriu portas também na docéncia no ensino superior.
Essa experiéncia docente me permitiu viver, conhecer e participar das contradi¢bes
morais e éticas impressas nas praticas escolares quando do debate acerca das
“diferencas” sejam étnicas, culturais, territoriais, de geragdo, de género ou sexuais, entre
outras. A ocorréncia de algum “caso” de pratica racista contra negras(os) na escola, por
exemplo, levava (e leva!) as pessoas do corpo técnico-pedagdgico a buscarem resposta
junto a mim e/ou outras professoras ou professores negros, no entendimento de que o
fato de ser negra e integrar 0 movimento social de negras e negros me credenciaria a
resolver todo e qualquer problema referente a este assunto. Legitimada essa pratica, as
professoras brancas ou de outra origem étnica se eximiam de tentar solucionar os
conflitos dessa natureza.

Esta questdo, muito presente no cotidiano escolar, me levou a perceber que essa pratica
se repete quando de situacBes polémicas, que 0 corpo técnico-pedagogico se sente
despreparado para conduzir. Quando nédo sabe o que fazer diante do preconceito contra
estudantes praticantes de religibes de matriz africana (umbanda e candomblé, por
exemplo), a escola solicita a professora ou professor religioso que aceite conduzir a
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questdo, valendo lembrar aqui que invariavelmente a perspectiva operada é de cunho
moral cristdo. Quando diante de preconceito contra pessoas com deficiéncia, alguém
que entenda de educacd@o especial € solicitado. E... quando frente as situacGes de
preconceitos de género ou contra lésbicas e gays? A quem a escola chama? Qual é a
marca identitaria da professora ou professor que podera responder “adequadamente" a
solucdo do problema? Quem mostrara a saida? Como se posicionam professoras
Iésbicas e professores gays frente as situagdes de homofobia e/ou lesbofobia contra
estudantes ou contra si mesmas(0s)? E, mais ainda, a escola pensa em saidas? As
instancias da politica educacional no pais tém em conta tais questdes? Estas questbes e
outras que virdo ao longo da dissertacdo sdo motivadoras ndo s6 da pesquisa, mas do
desejo de compreender a dindmica que envolve as questdes relacionadas a sexualidade
e género na escola, na interseccdo com outros marcadores sociais da diferenca como
raga, geracao e classe social, entre outros.

Aponto que na trajetoria profissional na educacdo e na condicdo de integrante do
movimento social de Iéshicas feministas Liga Brasileira de Lésbicas (LBL)* desde 0 ano
2005, experimentei uma intensa aproximagdo com grupos de mulheres de diferentes
orientacBes sexuais, com predominio de léshicas e bissexuais, que se agrupam em
organizacBGes ndo governamentais dirigidas a esse publico, em que observei, por meio
das narrativas dessas mulheres, diversas formas de manifestacdo da lesbofobia nos mais
variados espacos sociais. Entre elas, encontram-se algumas professoras que expressam
suas preocupagOes em se manifestarem na escola quando se veem diante de situacgdes de
preconceito ou discriminacdo contra lésbicas e gays que se exprimem nas atitudes
preconceituosas de estudantes entre si, partindo do corpo técnico-pedagdgico para
estudantes, de estudantes para professoras(es) ou de professoras(es) entre si. Temem
“levantar suspeita” sobre sua orientacdo sexual caso demonstrem interesse em debater
tais temas. Temem o 6nus da visibilidade, ou seja, que passem a ser alvo de assédio
moral, preconceito ou discriminacao caso descubram sua orientagdo sexual no trabalho.
Consideram que silenciar € uma alternativa de manter a tranquilidade na escola, por isso
ocultam suas opinides, ocultam sua sexualidade, omitem fatos da vida privada e, com
isso, constroem estratégias de sobrevivéncia que de alguma forma as aproxime da
sexualidade “normal”, “insuspeita”. Paula Ribeiro (2009, p.204) comenta que esse
ocultamento

[...] se justifica pelo fato de ser a escola um dos mais refratarios espagos para
essa revelagdo e por essa dimensdo identitaria supervalorizada. Uma

Sobre 0 movimento social lésbico feminista LBL, ver dissertacdo de Maria Célia Orlato Selem
(2008).
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professora que, entre tantas outras caracteristicas, é Iéshica, correra o risco de
ser vista, antes de tudo (ou somente) como “professora lésbica” — e, quem
sabe, por isso, menos professora. Com efeito, é a partir da identidade sexual
que todas as demais construcdes identitarias do sujeito se ordenam, em outras
palavras, essa dimensdo da vida torna-se totalizadora de sua identidade, e
quando dela se fala, é para lembrar, em primeiro lugar, sua identidade sexual.

A preocupacdo das professoras lésbicas e/ou bissexuais em silenciar o debate acerca das
expressoes de discriminacgdo por orientacdo sexual e de género denuncia a escola como
lugar de repressdo e vigilancia. Assumir-se neste espaco ndo é tarefa facil, nem para
estudantes, nem para professoras ou professores. Louro (2010, p. 30) observa que a
escola

[...] é sem duvida, um dos espagos mais dificeis para que alguém “assuma”
sua condi¢do de homossexual ou bissexual. Com a condi¢do de que s6 pode
haver um tipo de desejo e que esse tipo — inato a todos — deve ter como alvo
um individuo do sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade
(provavelmente nega porque ignora) e, desta forma, oferece muito poucas
oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam, sem culpa ou
vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento mantém-se, com relacéo a
sexualidade, como lugar do desconhecimento e da ignorancia.

Compreendi que ndo tratar do tema da sexualidade, dos preconceitos e discriminacdes
sexuais por medo de expor sua identidade sexual tem sido um recurso utilizado por
algumas professoras léshicas e bissexuais com quem tive a oportunidade e o privilégio
de conversar nas muitas rodas de conversa Brasil a fora, em encontros, cursos e oficinas
de que participei ao longo dos Gltimos seis anos. Essas vivéncias, somadas & minha
experiéncia profissional como professora do sistema de ensino de Vitoria, capital do
estado do Espirito Santo, contribuiu para provocar a inquietacdo que me levou a
realizacdo desta pesquisa de mestrado, que se somou a outras que vieram no processo de
construcdo do estudo. Nesse sentido, me perguntei a respeito da posicdo de colegas
professoras Iésbicas e/ou bissexuais do sistema de educacdo municipal de Vitoria sobre
0 gue pensam quanto as questdes de sexualidade e diversidade sexual que se apresentam
na escola. E quanto ao enfrentamento as expressdes de preconceito e discriminagdo
sexual nesse espagco? Que fazem quando acontece alguma situacdo neste sentido? E
quando o preconceito e discriminacdo atingem a elas mesmas como sujeitos? Como
reagem?

Vinculei a essas indagac¢des que passaram a povoar meus pensamentos, a nogao de que

“[...] a superagdo das discrimina¢des implica a elaboracdo de politicas publicas

Além da LBL, também integro a Santa Sapataria, coletivo de Lésbicas e Bissexuais do Espirito
Santo, que realiza atividades diversas relacionadas aos direitos humanos deste segmento populacional.
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especificas e articuladas” (BRASIL, 2009b, p. 28). Partindo da ideia que “[...] politica
publica é a intervencdo do Estado na vida dos membros da sociedade a partir de
demandas, pressdes e disputas provenientes desta mesma sociedade®”
verbal), refleti sobre a conturbada associagdo movimento social e reivindicacdo de

(informagao

politica publica. Utilizo a expressdo “conturbada” neste caso unicamente porque a
questdo da visibilidade ainda marca profundamente os limites de atuagédo de mulheres
Iésbicas e bissexuais na reivindicagdo de direitos no cenério nacional (SELEM, 2008;
Regina FACCHINI, 2005), ndo sendo diferente no estado do Espirito Santo, bem como
na capital Vitoria.

N&o se pode ignorar que a demanda dos muitos movimentos sociais formados por
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT’) tem proporcionado
avancos consideraveis no que diz respeito a garantia de direitos desse segmento
populacional nas areas da educacdo, salde, seguranca publica, previdéncia e outros. No
entanto, nota-se expressivo o numero de gays e travestis nos grupos que conformam
esses movimentos sociais, ao passo que as mulheres léshicas e bissexuais perfazem um
quantitativo bastante reduzido (Patricia LESSA, 2008), o que ndo diminui a notéria
eficiéncia no processo de reivindicacdo e garantia de politicas publicas para mulheres
em geral e lésbhicas em particular. Em outras palavras, sdo poucas as léshicas e
bissexuais ativistas quando comparadas a quantidade de gays e travestis presentes no
movimento social de LGBT.

Cabe acrescentar aqui a realidade dos conflitos internos nos diferentes grupos que
conformam o movimento social de LGBT. As politicas educacionais que abarcam a
sexualidade, educacdo sexual, relacbes de género e temas afins que partem do
movimento social de LGBT contemplam especificidades inerentes as mulheres léshicas
a partir de acirradas disputas internas desse segmento no conjunto que conforma o
movimento social de LGBT. Né&o é tarefa facil garantir voz e vez para mulheres no
universo masculinizado deste movimento social. O apoio de outros movimentos sociais
(movimento feminista e movimento de negras e negros) reforca sobremaneira a
importancia das bandeiras de luta das mulheres lésbicas e bissexuais. No entanto, para

FERRAZ, Ana Targina. Conceituacdo de politica social e politicas publicas [mensagem
pessoal]. Mensagem recebida por <arianemeireles@globo.com> em 24 dez. 2010.

A sigla LGBT é acrescida de outras letras T, referindo-se a Transexuais e Transgéneros, bem
como da letra I, referente as pessoas Intersexuais (LGBTTI), em algumas obras literarias e para parte do
movimento social latino-americano. No entanto, opto pela sigla LGBT para facilitar a leitura, sem desejar
omitir as outras expressdes de sexualidade representadas pelas demais letras.
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muitas professoras no geral e léshicas e bissexuais em particular, o desconhecimento
dessas politicas € notorio. Pode-se inferir que poucas compreendem que tais politicas
resultam de duros embates internos nos movimentos sociais de LGBT em que a
desigualdade de género se estabelece frontalmente. Ademais destes, as pressoes sociais
do conjunto de movimentos sociais de LGBT sobre o poder publico para garantia destas
politicas revelam outro cenario igualmente ignorado por essas professoras: a existéncia
da homofobia institucional que se materializa, entre outras formas, na recusa de gestoras
e gestores da educagdo em fazer das questes de género e sexualidade prioridades para
implementacéo de politicas publicas.

A partir dessa realidade, infiro que no interior das escolas o panorama ndo € diferente.
Em outras palavras, suponho que as professoras léshicas ou bissexuais se expressam
mais timidamente no momento de reivindicar a¢des politico-pedagdgicas que incluam
temas da sexualidade. Trago esta suposi¢éo ndo a partir de comparacfes com as atitudes
de professores gays com respeito ao tema, mas pela elevada preocupacgdo em se expor,
em ter sua orientacdo sexual desvelada e as possiveis consequéncias desse
desvelamento. Assim, tanto as atua¢Ges no sentido mais préximo, como a incluséo de
temas relacionados ao género e sexualidade no Projeto Politico Pedagogico (PPP),
como agfes mais amplas como a reivindicacdo de politicas de género e sexualidades ao
poder publico municipal (leia-se Secretaria Municipal de Educacdo — SEME) sdo
inibidas e muitas vezes inexistentes em razdo do receio de ter a identidade sexual
revelada. Ou simplesmente por desinteresse pelo tema.

Essa questéo que trago acerca do grau de envolvimento politico das professoras léshicas
e bissexuais com as temaéticas relacionadas a género e sexualidade na educacdo me
desperta particular interesse para estudos posteriores a este, que se limitou a investigar
quais as politicas educacionais que a Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV)
implementa a respeito das questdes de género e sexualidade, entrecruzando com as
politicas de ambito nacional sobre o tema. Além do conhecimento de tais politicas, me
interessou conhecer o ponto de vista de algumas professoras Iéshicas e bissexuais da
rede de ensino municipal de Vitoria acerca do tema da sexualidade na educacdo e do
enfrentamento a homofobia nas escolas em que atuam, na perspectiva de pensar, a partir
de suas narrativas e das reflexdes sobre as politicas em questdo, possibilidades de
contribuir com o debate acerca do enfrentamento aos preconceitos e discriminacoes
sexuais e de género no sistema de ensino da PMV.

Assim, coube a esta pesquisa investigar como as politicas publicas sobre diversidade
sexual de &mbito nacional, no sentido macro, e no ambito municipal de Vitdria tém se
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inserido na escola com vistas a promover uma educacgdo sexual sem preconceitos. Os
projetos politico-pedagogicos das escolas em que atuam ou atuaram as professoras
entrevistadas foram analisados na perspectiva mencionada. Interessou igualmente a esta
pesquisa problematizar o modo como temas relacionados a educagdo sexual se d& nas
escolas publicas de educacgdo infantil e ensino fundamental do municipio de Vitéria a
partir de entrevistas com professoras lésbicas e/ou bissexuais. Para tanto, as seguintes
questdes delinearam a pesquisa que intitulo “Politicas publicas sobre diversidade sexual
na educacdo e vivéncias pedagogicas de professoras léshicas na escola: notas sobre a
cidade de Vitoria (ES)”, situada na linha de pesquisa “Politica social, subjetividade e
movimentos sociais” do Programa de Pos-graduacdo em Politica Social (PPGPS) da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES):

a) Existem no municipio de Vitoria politicas publicas direcionadas ao tema da
sexualidade na escola? Em quais instrumentos, mecanismos e praticas se materializam?

b) Como o tema da sexualidade na escola é tratado nas vivéncias pedagogicas das
professoras léshicas e/ou bissexuais entrevistadas?

Nessa direcdo, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como o tema da
sexualidade é abordado nas unidades escolares do municipio de Vitdria a partir das
politicas puablicas educacionais e do ponto de vista de professoras Iésbicas e/ou
bissexuais. Destaco como objetivos especificos os que se seguem:

e Analisar politicas/programas/projetos da Prefeitura Municipal de Vitéria que
abordem a tematica da sexualidade na educacdo entrecruzando-os com as
politicas nacionais sobre o tema;

e Investigar a abordagem do tema sexualidade e afins nos Projetos Politicos
Pedag6gicos das escolas onde trabalham ou trabalharam as professoras
entrevistadas.

e Investigar qual o conhecimento das professoras entrevistadas sobre as politicas
publicas nacionais e/ou municipais sobre a tematica da sexualidade na educacao;

e Analisar os relatos das professoras entrevistadas sobre a educagdo sexual e seus
desdobramentos na escola em que atuam.

Os objetivos apresentados foram delineados a partir da constatacdo de alguns fatores
que justificam o interesse pela tematica e a relevancia da pesquisa: o interesse particular
em analisar problematicas relacionadas a sexualidade com que me deparo
cotidianamente no cumprimento das minhas atividades profissionais em escolas da rede
municipal de Vitdria; o interesse pelo estudo das politicas publicas considerando minha
inser¢cdo no movimento social de LGBT e movimento social de negras e negros; o



21

desejo de realizar pesquisa com mulheres léshicas e/ou bissexuais, considerando a
lacuna de investigacBes destes (com estes) sujeitos no cenério académico brasileiro®.

No que diz respeito a coleta de dados, esta pesquisa se pautou pela revisao de literatura
acerca da sexualidade na educacdo formal, considerando nos seus desdobramentos a
abordagem sobre identidade, género, diversidade sexual e homofobia.

Os principais instrumentos das politicas publicas nacionais e municipais sobre a
sexualidade e diversidade sexual na escola foram analisados criticamente a luz de
literatura especializada. Dentre os documentos nacionais, destaquei as Diretrizes para
uma Politica Educacional em Sexualidade (1994), os Pardmetros Curriculares Nacionais
(1998), os Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres (2004 e 2008), o Programa
Brasil sem Homofobia (2008) e o Plano Nacional de Promocéo da Cidadania e Direitos
Humanos de LGBT (2009). Os documentos locais analisados foram: Diretrizes
Curriculares Municipais de Vitoria para o Ensino Fundamental (2004); Diretrizes
Curriculares Municipais de Vitoria para a Educagdo Infantil (2006); Programa Vitoria
sem Homofobia (2005) e projetos/acbes desenvolvidos a partir dele; Programa
Educacdo em Direitos Humanos (2006); Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas em
que atuam ou atuaram as professoras entrevistadas e as acdes da Secretaria Municipal
de Educacgéo por meio da Comisséo de Género e Sexualidade na Escola (2006-2011).

O aprofundamento sobre o percurso metodoldgico desta pesquisa sera mais detidamente
abordado no capitulo 1. No entanto, nesta introducdo considero importante justificar o
interesse pela pesquisa na cidade de Vitdria a partir de algumas consideragdes:

Além de moradora do municipio, também sou professora da rede municipal de ensino
da cidade desde o ano 2004 e, por isso, vivenciei experiéncias na docéncia municipal no
que se refere as questdes da sexualidade no espacgo escolar durante alguns anos e; como
servidora da Secretaria de Educagdo da Prefeitura de Vitoria, tive oportunidade de
integrar a equipe da Comissdo de Estudos Afro-Brasileiros (CEAFRO) e da Comissao
de Género e Sexualidade (2004 a 2010), experiéncias profissionais que me
oportunizaram atuar como facilitadora em diversos cursos de formagéo, seminarios,
reunides e outros eventos formativos, em que mantive contato direto com

Apresento no capitulo 2 uma pesquisa documental que realizei a respeito dos estudos
académicos que registram as mulheres Iéshicas ou bissexuais como temas centrais, onde observo baixa
producdo académica em relagdo aos estudos mais gerais envolvendo “homossexuais” ou LGBT.
Respaldo-me também em Junqueira (2009a) que confirma esta assertiva, quando revela a baixa producéo
académica no Brasil com/sobre mulheres Iésbicas e bissexuais.
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professoras(es), estudantes e corpo técnico pedagdgico das unidades de ensino
municipais de Vitéria. Esses contatos me possibilitaram conhecer, com alguma
intimidade, as facilidades e dificuldades destas e destes profissionais e estudantes com o
trato dos temas sobre relacGes raciais, de género e sexualidade na escola.

Despertou-me muita curiosidade o lugar de destaque que a cidade de Vitdria ocupa no
cenario nacional quando o assunto é preconceito contra Iésbicas, gays e travestis na
escola. Sobre esse segundo ponto, me detenho um pouco mais com uma breve
apresentacdo da pesquisa que oferece tal informacao:

Abordando o tema das sexualidades no espaco escolar, a pesquisadora Miriam
Abramovay (2004) realizou um estudo promovido pela UNESCO posteriormente
publicado sob o titulo Juventudes e Sexualidades, em 14 capitais brasileiras, Vitdria
entre elas. Nesse estudo se analisa a forma de pensar de estudantes dos Gltimos anos do
ensino fundamental e médio em relagdo as distintas dimensfes das sexualidades, bem
como se investiga a percepg¢do de familiares e corpo técnico-pedagdgico acerca do tema.

Nos resultados, a autora aponta indicadores de homofobia nas escolas brasileiras com o
seguinte dado: Vitdria e Macei0 — capital do estado das Alagoas — aparecem como
campeds em homofobia por parte de estudantes, expressa nas respostas a pergunta
dirigida as e aos estudantes sobre ter colegas homossexuais na classe, indicando que
mais de 44% rejeitam esses colegas. Também nessa pesquisa, percebe-se a legitimacéo
da violéncia contra gays e lésbicas por parte dos estudantes: numa lista de cinco formas
graves de violéncia, a pesquisa aponta que 0S meninos consideram bater em
homossexuais como uma das violéncias menos graves (p. 279).

Os resultados apontam também que o percentual de professoras e professores que
declaram ndo saber como abordar o tema sobre homossexualidade em sala de aula vai
de 30,5% em Belém a 47,9% em Vit6ria, com o mais alto indice nacional.

A autora destaca que “[...] muitos professores desempenham uma conivéncia nao
assumida com discriminacdes e preconceitos contra homossexuais, ao considerarem que
expressdes de conotacdo negativa em relacdo a esses seriam brincadeiras, coisas sem
importancia” (p. 289). Observa, ainda, que ha professoras e professores que assumem
também outras posturas ante as situacGes de preconceitos contra léshicas e gays
vivenciadas na escola. Dizem, por exemplo, que reconhecem as atitudes de preconceitos
contra gays, lesbicas e travestis como manifestacfes graves que merecem atencdo mais
especial da escola, mas defendem que tais casos sO ocorrem entre estudantes. No
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entanto, outras(os) afirmam que h& expressdes de preconceito que se originam de
professoras(es) para com estudantes.

Um dos temas abordados na pesquisa foi sobre a percep¢do do corpo técnico-
pedagogico de que a homossexualidade ¢ uma doenca. Das 14 capitais pesquisadas,
Vitdria ocupa o terceiro lugar na afirmacéo de que a homossexualidade é uma doenca.
Contraditoriamente, quando indagado acerca do conhecimento suficiente sobre
homossexualidade, o corpo técnico-pedagdgico pesquisado de Vitoria ocupa o primeiro
lugar, indicando proficiéncia no tema. Infiro que para o grupo participante da entrevista,
a vinculagdo da homossexualidade a doenca é fato inquestionavel, dai responderem que
tém amplo conhecimento sobre o tema. Percebo também que a postura de
“conhecedora” ou “conhecedor” sobre o assunto da homossexualidade se baseia,
fundamentalmente, nas nocdes estereotipadas difundidas no senso comum e
amplamente abordadas pela ciéncia médica da cultura ocidental do século XIX, que
preconizava a homossexualidade como doenga relacionada as anomalias e perversoes.
Neste sentido, cabe ressaltar que
As principais autoridades cientificas internacionais deixaram de classificar a
homossexualidade como uma doenga a partir dos anos 1970. Esse processo
culminou no dia 17 de maio de 1990, quando a Assembleia Geral da
Organizacdo Mundial da Saude — OMS retirou o termo e o conceito de
‘homossexualismo’ de sua lista de doengas mentais, declarando que ‘a
homossexualidade ndo constitui doenga, nem distrbio, nem perversdo’. No
dia 22 de marco de 1999, o Conselho Federal de Psicologia do Brasil
estabeleceu, por meio da Resolucdo n°001/99 as ‘Normas de atuacdo para os
psicologos em relagdo a questdo da orientagdo sexual’. Elas determinam que
os psicélogos ndo devem exercer qualquer agdo que favoreca a patologizacao

de comportamentos ou praticas homoeréticas, nem devem colaborar com

eventos e servigos que proponham ‘tratamento’ ¢ ‘cura’ da homossexualidade
(BRASIL, 2009b, p. 126)

Outro dado importante que a pesquisa aponta € sobre a percepcdo de familiares sobre o
tema da homossexualidade da escola. As familias que ndo gostariam que sua filha ou
seu filho tivessem colegas homossexuais na sala de aula respondem num percentual que
varia de 17,4% no Distrito Federal a 60% em Fortaleza e no Recife (p. 290). No caso de
Vitoria, este indice foi de 29,6%. Os estudos sobre a sexualidade na escola e seus
desdobramentos, como a abordagem sobre a homofobia, apontam, desde finais dos anos
1920 até nossos dias, que o0 peso da opinido de familiares acerca do tema determina as
politicas educacionais nessa dire¢do, somado ao dominio religioso sobre, também, este
assunto. A ideia de que a homossexualidade pode “contaminar”, influenciar ou
“perverter” jovens heterossexuais, a principio, ¢ uma das razdes apontadas
(BRITZMAN, 1996), aléem da ideia de que os sujeitos homossexuais deveriam,
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primeiramente, “normalizar-se” para depois ser incluidos na escola, no entendimento de
que a homossexualidade ¢ uma “escolha” do individuo (Fernando SEFFNER, 2009).

Uma evidéncia imediata do trabalho de Miriam Abramovay remete a considerar que o
preconceito contra Iésbicas e gays habita o ambiente escolar, afirmando uma visdo das
sexualidades baseada em padrdes heteronormativos e que resulta, ndo poucas vezes, em
representacdes negativas com repercussoes diretas na vida dos sujeitos que transgridem
a norma imposta. Tais representacdes também estdo presentes nas mentes de gestoras e
gestores de politicas publicas, o que implica a homofobia institucional, assunto
brevemente abordado no capitulo 2 desta dissertacao.

Postas as justificativas pela escolha dos sujeitos da pesquisa (professoras Iésbicas e/ou
bissexuais que atuam na rede municipal de ensino de Vitoria) e pela escolha da cidade
de Vitdria como locus, apresento a seguir a organizacdo dos capitulos da dissertacao.

O trabalho estd organizado em quatro capitulos centrais, desdobrados em temas
correspondentes. O primeiro deles aborda os caminhos metodoldgicos para a realizacdo
da pesquisa, com apresentacdo das principais questdes tedrico-metodoldgicas que
orientaram a investigacdo; como se deu a selecdo e 0Ss contatos iniciais com as
professoras informantes; o processo do trabalho de campo; um panorama sobre as
entrevistas e as entrevistadas e breve abordagem sobre os documentos analisados.

A homofobia enquanto fenbmeno histérico € abordada no segundo capitulo, com as
nuances de sua manifestacdo no ambiente escolar e na vida de mulheres lésbicas que, a
partir dos preconceitos e discriminacfes sexuais expressos pela homofobia, dentro ou
fora do espaco laboral — escola — apresentam relatos em que manifestam distintas
atuacdes enquanto educadoras frente as questdes de sexualidade que o cotidiano escolar
oferece. A complexidade da formacdo do sujeito politico Iésbica é também abordada
neste capitulo, uma vez que a atuacdo enquanto sujeito politico € uma premissa para a
reivindicagdo de politicas publicas.

O terceiro capitulo traz um panorama conceitual das principais no¢Ges e conceitos que
abarcam o tema da sexualidade no espago escolar. Ainda nesse capitulo, o controverso
historico da introdugdo da educagdo sexual nas escolas brasileiras é abordado a luz de
pesquisadoras e pesquisadores que centram seu foco de estudos nesta area, como Fulvia
Rosemberg (1985); Maria José Werebe (1977); Carmen Barroso e Cristina Bruschini
(1982) entre outras e outros. Os parametros curriculares nacionais sdo aqui também
abordados, uma vez que se trata do primeiro documento oficial expedido pelo
Ministério da Educacdo (MEC) que traz o tema das sexualidades numa perspectiva do
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prazer e ndo unicamente da prevencao as doencas sexualmente transmissiveis (DSTs) e
HIV/AIDS, ainda que seja alvo de acirradas criticas devido a seu contetdo demarcar a
heterossexualidade como norma, entre outros fatores.

O quarto capitulo versa sobre no¢des gerais das politicas publicas, centrando a atencao
nos principais documentos que orientam as politicas educacionais que tratam da
sexualidade (recebem o nome de diversidade sexual, na sua maioria), sempre a partir de
uma leitura critica que problematize as circunstancias de criacdo de tais politicas, 0
publico a quem se destina bem como as a¢Bes de implantacdo no aspecto macro
(governo federal) e micro (governo municipal de Vitéria). Também neste capitulo a
problematica das representacdes sociais sobre a populacdo LGBT é destacada, uma vez
que a homofobia institucional se expressa também na omissdo de gestoras e gestores da
educacdo em implementar politicas educacionais que favorecam sujeitos que para
muitas e muitos ndo séo dignos de tal deferéncia. As decisivas a¢cdes dos movimentos
sociais LGBT para elaboracdo e implementacdo das politicas educacionais para a
diversidade sexual também séo aqui tratadas.

Os relatos das professoras Iésbicas e bissexuais acerca das questdes levantadas nas
entrevistas sobre a sexualidade na escola transpassam a dissertacdo, apresentando um
panorama das suas vivéncias cotidianas nas escolas de ensino infantil e fundamental da
Prefeitura Municipal de Vitdria. O didlogo com as professoras se entrecruza com
ponderacdes de pesquisadoras e pesquisadores na area da educacdo sexual, numa analise
que pretende contribuir para ampliar o debate sobre o tema na rede municipal de ensino
de Vitéria.

Nas conclusfes, permito-me discorrer sobre o sujeito politico Iésbica que localizei em
cada professora participante da pesquisa, as entrevistadas e as ndo entrevistadas,
afirmando os lugares de importancia que todas ocupam na viabilizacdo de uma
educacdo sexual inclusiva. Abordo ponto de vista sobre as politicas publicas nacionais
de sexualidade na educacdo materializadas nos documentos analisados apontando os
avancos e desafios. Discorro sobre as acGes da Prefeitura Municipal de Vitéria na
promogéo da equidade de género e enfrentamento a homofobia a partir da Secretaria
Municipal de Cidadania e Direitos Humanos (SEMCID) e Secretaria Municipal de
Educacdo (SEME), tecendo comentarios criticos e algumas recomendacdes para acoes
nas politicas publicas municipais para a diversidade sexual na educacdo, destacando o
enfrentamento a homofobia e a promocao da equidade de género.
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CAPITULO 1- SOBRE A PESQUISA

1.1 QUESTOES TEORICO-METODOLOGICAS

Desenvolvo meu ponto de vista sobre esta pesquisa tomando emprestadas as palavras da
professora Tania Navarro-Swain (2004, p. 9): “[...] o que interessa sdo as questdes; as
respostas, sempre ambiguas, tém valor transitorio”. De fato, trago muitas indagagoes
nesta pesquisa, que parece ousada e pretensiosa, principalmente porque incursiona por
um campo pouco estudado no meio académico atual. N&o falo das homossexualidades
ou homofobia, ja que esses temas tém recebido crescente atencdo da opinido publica, de
pesquisas académicas importantes e da gestdo publica em areas como educacdo, salde,
seguranca publica e previdéncia, para mencionar alguns. Falo de colocar em pauta a voz
de mulheres léshicas e bissexuais, profissionais da educacdo, grupo altamente
invisibilizado nos espagos onde gays e travestis transitam com muito mais frequéncia
quando falamos em pesquisas académicas, lugar na midia, na opinido publica e nas
politicas publicas. Observo que quando afirmo “transitam com mais frequéncia” de
modo algum interpreto como transitar com tranquilidade. Muito ao contrério. Séo
incontaveis os embates que as pessoas LGBT enfrentaram e enfrentam para fazer valer
suas vozes para assegurar existéncia digna em plenitude e, pode-se afirmar, séo
indispensaveis nos dias de hoje, em que raivosos fundamentalistas ddo vazdo a
homofobia com agressividade e violéncia crescentes, seja de maneira criminal, como
temos noticia a cada edi¢do das “paradas LGBT” Brasil a fora, seja no poder decisorio
de proibir a circulacdo de materiais didaticos que discutem a homofobia nas escolas,
assunto a ser abordado mais adiante.

Falo de mulheres lésbicas e bissexuais e acrescento a essas identidades o exercicio do
magistério. Professoras léshicas em particular e mulheres lésbicas em geral: que lugar
tém na histéria? Que pensam sobre a homofobia no espaco escolar? Como se sentem
nos seus locais de trabalho? Como expressam suas opinides acerca das questdes que
envolvem a educacdo sexual? Em que medida a orientacdo sexual dessas mulheres
influencia suas acdes pedagogicas?

Estas perguntas iniciais que compdem o espectro de muitas outras indagacdes nesta
pesquisa tém na familiaridade um componente importante na pesquisa social, minha
opcdo metodologica nesta investigagdo. Familiaridade porque me identifico como
professora leshica e porque me insiro nos debates sobre politicas sociais a partir das
atuacbes nos movimentos sociais, assim assumindo auséncia de neutralidade neste
estudo. Desdobro este pensamento justificando a escolha pela pesquisa social
considerando a necessidade e desejo de documentar o que ainda ndo esta documentado
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na escola, em outras palavras, investigar ndo apenas documentos que abordem a
sexualidade nas politicas publicas da educacdo, mas dar a conhecer o ponto de vista de
educadoras lésbicas e bissexuais sobre esta teméatica e compreender a dindmica escolar
na abordagem de temas relacionados a sexualidade ou educacéo sexual a partir de seus
depoimentos. O foco na pesquisa social, também, auxiliou sobremaneira a compreensao
dos sistemas de significados culturais das professoras entrevistadas referentes as suas
praticas docentes e relacBes profissionais tendo os preconceitos por orientacdo sexual e
de género como pano de fundo.

Ainda sobre a familiaridade com o tema, importa dizer que meu particular estreitamento
com mulheres léshicas e bissexuais nas atua¢fes no movimento social e nas atividades
profissionais na educacdo — 0 que pode causar estranheza por parte das pessoas adeptas
da ideia de neutralidade cientifica — resultou na aproximacdo com mulheres que,
segundo suas palavras, ndo toparia[m] conversar sobre isso com gente estranha, com
guem ndo fosse léshica, entende? (fragmento da entrevista da professora Sol, que sera
oportunamente apresentada no decorrer da dissertacdo). Em outras palavras, afirmo que
a experiéncia de realizar pesquisa com este singular grupo populacional — mulheres
Iésbicas e bissexuais — se tornou possivel em razdo do meu envolvimento com estas
pessoas profissional e pessoalmente e, sobremaneira, por ser identificada por todas as
entrevistadas como “uma igual”, dado conhecerem minha orientacdo sexual, o que
permitiu a aproximacdo. Por outro lado, esta posicdo de “igualdade” num caso
especifico gerou certo incdmodo a uma das candidatas que seria entrevistada, fato que
abordo neste capitulo.

Gilberto Velho (1978, p. 36) explica que “[...] a no¢do de que existe um envolvimento
inevitavel com o objeto de estudo e de que isso ndo constitui um defeito ou imperfeicéo
ja foi clara e precisamente enunciada”. Deste modo, a familiaridade e o vinculo cultural
com as professoras entrevistadas e com o tema da pesquisa a partir das minhas
incursbes nos estudos léshicos e gays, distante de prejudicar a investigagdo,
favoreceram o processo de pesquisa uma vez que, entre as pessoas LGBT, séo as
mulheres lésbicas e bissexuais 0s sujeitos de menor visibilidade e de menor expresséo,
como observei anteriormente e tratarei de aprofundar adiante em secéo especifica.

Neste sentido, estar por dentro, ser identificada como igual, tornou-se fator determinante
para a realizacdo desta pesquisa, inclusive nas situagdes em que candidatas a dar
entrevista recusaram-se a fazé-lo. Realizar pesquisa com um grupo social considerado
minoria na perspectiva dos direitos politicos e sociais resulta numa tarefa complexa,
fundamentalmente quando o que se pretende é ouvir a narrativa dos préprios sujeitos da

historia. Minoria aqui ndo se refere ao sentido quantitativo, mas sim a uma “[...]
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qualificacdo juridica daqueles grupos cultural e historicamente contemplados com um
cabedal menor de direitos efetivamente assegurados, que outros que detém o poder ou
que se encontram em posi¢ao de dominagdo” (Vanessa SANCHES, 2009, p. 15).

Quando esses sujeitos s&éo mulheres, a importancia e compromisso aumentam, uma vez
que suas histdrias foram negligenciadas pelos registros histéricos oficiais. As acdes das
mulheres sofreram apagamentos pelos discursos androcéntricos por meio da escrita
tradicional da histéria. Passaram pelo que Navarro-Swain (2004, p. 15) chama de

“Politica do esquecimento”:

O que se sabe da Histéria da humanidade depende de certa racionalidade
impressa aos fatos, é uma histéria, uma narracdo cujas conexdes sdo
arbitrarias. Isso significa que os olhos veem o que querem e podem ver
através de uma ‘politica do esquecimento’: apaga-se ou se destrdi o que ndo
interessa & moral, as convicgdes, aos costumes, a permanéncia de tradicdes e
valores que sdo dominantes em determinada época.

A autora convida a refletir que a histéria é sempre apresentada a partir dos olhares
interpretativos de quem a registra. O ndo lugar das mulheres na histdria se deve, entre
outras, a esta questdo. Os livros didaticos, nas palavras de Gilvan Silva (2009, p. 56),
também colaboram ndo apenas para omitir feitos importantes de mulheres, mas
reforcam modelos estereotipados destas, pois “[...] continuam presos a lugares de
mem@rias e preconceitos que simplesmente sabotam qualquer tentativa pedagogica de
incluir a mulher como objeto de conhecimento e como sujeito ativo do processo
historico”. Esta sabotagem a que se refere o autor se repete em outros meios além dos
livros didaticos, reproduzindo uma ideia de que as mulheres (ndo apenas) cabe lugar
secundario na historia, que se reproduz sexista ao considerar a hegemonia masculina
naturalizada como a regra.

No entanto, ao se falar em mulheres, ha que considerar que estas conformam um grupo
populacional altamente heterogéneo, com identidades multiplas e diferenciadas. Para os
interesses desta pesquisa, as Iésbicas e bissexuais sdo 0s sujeitos centrais e, também
entre estas, assimetrias raciais, econdmicas, culturais, geracionais e outras sdo
relevantes na demarcacgéo das diferengas entre elas. Se as mulheres de um modo geral
sdo pouco representadas nas produgdes cientificas e nos feitos historicos, as mulheres
Iésbicas, como afirma Junqueira (2009a, p. 32) ocupam lugar ainda mais marginalizado,
pois

[...] basta notar que o fato de as mulheres serem sujeitos historicamente

relegados a um plano secundario em praticamente todos 0s campos sociais,

agrava-se ulteriormente no caso das mulheres homossexuais. A invisibilidade
Iésbica (mais do que a feminina em geral) foi excluida ao longo da Histéria (e
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na historiografia), nos discursos sobre a sexualidade, a homossexualidade, a
militancia e a diversidade em geral. Vetores discriminatorios que operam no
mundo social contra as mulheres em geral acirram-se no caso das mulheres
Iéshicas [...].

Pode-se afirmar que nos ultimos anos tém sido expressivas as pesquisas das
representagdes das homossexualidades e dos sujeitos homossexuais, tendo gays,
travestis e transexuais como foco central no interesse de pesquisadoras e pesquisadores.
Observa-se uma lacuna no que se refere as mulheres Iésbicas e bissexuais. O Ministério
da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (SECAD), publicou em 2009, a obra Diversidade Sexual na Educacao:
problematizacdes sobre a homofobia na escola. Essa obra, que relne 0s mais
importantes nomes nos estudos sobre a diversidade sexual na educacdo do pais, nao
reserva um so artigo que discuta especificamente as questfes relacionadas as mulheres
Iésbicas ou bissexuais. O proprio organizador observa que

A invisibilidade Iésbica materializa-se ‘tanto no menor nimero de estudos e
pesquisas sobre a vivéncia lésbica — quando comparados aos estudos sobre
a homossexualidade masculina — quanto no maior nimero de homens com
visibilidade social e militincia homossexual ostensiva’ (JUNQUEIRA,
20094, p. 32). (grifo meu).

Em pesquisa realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) em agosto de 2010,
foram capturadas 46 dissertacbes e nenhuma tese sobre mulheres lésbicas e/ou
bissexuais. Quando efetuada a pesquisa com as palavras-chave gays e homossexuais,
registrou-se mais de 500 trabalhos, entre teses e dissertacBes. Das dissertacfes
localizadas com as palavras-chave lésbicas, leshianidade e homossexualidade feminina,
apenas uma trata da historia de vida de professora lésbica, com o titulo A diversidade
entra na escola: historia de professores e professoras que transitam pela fronteira da
sexualidade e do género, da autoria de Neil Franco, da Universidade de Uberlandia,
defendida no ano 2009. Na introducdo do trabalho, Franco (2009) explica que seu
universo de pesquisa consta de trés professores gays, duas professoras travestis e uma
professora léshica. Relata ainda que desejava pesquisar apenas professores gays,
considerando que suas experiéncias masculinas seriam suficientes para discutir o tema
da homofobia no espago escolar, tendo mudado de ideia no decorrer da pesquisa.
Segundo ele,

[...] pensdvamos investigar somente a homossexualidade masculina, pois

acreditdvamos que as problematicas que as envolviam fossem suficientes

para justificar e permitir-nos identificar quais conflitos e deslocamentos

docentes que transitam pelas fronteiras das sexualidades e do género
poderiam desencadear no contexto escolar (NEIL, 2009, p. 37).
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A conclusdo do autor de que a abordagem masculina é insuficiente para se discutir o
universo das mulheres e de pessoas com identidade de género feminina o conduziu a
uma pesquisa ainda mais aprofundada e coerente com os pressupostos dos estudos de
género aos quais este estudo se vincula: decidiu pesquisar, também, professoras lésbicas
e travestis.

As demais dissertacfes tratam da vivéncia lésbica nos seguintes espacos: telenovelas
(trés dissertacdes), saude (19 dissertacBes), movimentos sociais (uma dissertacao),
familia/conjugalidades (13 dissertacdes), discriminacdo no mercado de trabalho (uma
dissertacdo), visibilidade Iésbica/violéncia/discriminacdo (oito dissertacdes). Este
panorama demonstra a incipiente producdo de pesquisas sobre Iésbicas e/ou bissexuais,
em comparagdo com pesquisas sobre outros grupos compreendidos no universo LGBT.
Ademais, apresenta uma lacuna significativa no que se refere a vinculagéo lesbianidade-
prética docente.

Ouvir essas mulheres, registrar suas narrativas, conhecer a forma como atuam frente a
teméatica da sexualidade na escola sdo alguns dos objetivos desta investigacdo. A
pratica/escuta das narrativas, de acordo com Walter Benjamin (1985), é um potente
instrumento para fazer ouvir essas historias silenciadas, historias que ndo sao registradas
pelos instrumentos oficiais. Assim, utilizo a técnica da Historia Oral como recurso
metodoldgico. Paul Thompson (1992, p. 22) afirma que a Histéria Oral “[...] pode ser
utilizada para alterar o enfoque da prépria histéria e revelar novos campos de
investigacdo; [...] pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a historia um
lugar fundamental, mediante suas proprias palavras”. Reiterando esta perspectiva,
Janaina Amado e Julieta Ferreira (1996, p. 4) afirmam que o recurso da histéria oral,
“[...] da atengdo especial aos dominados, aos silenciosos e aos excluidos da historia
(mulheres, proletarios, marginais etc.), a histéria do cotidiano e da vida privada [...], a

historia local e enraizada [...]”.

Como a perspectiva da Histdria Oral como técnica de pesquisa, este trabalho se insere
na abordagem qualitativa, haja vista que esta abordagem

[...] responde a questBes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracBes, das crencas, dos valores e das atitudes (Maria
Cecilia MINAYO, 1993, p. 21).
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Uma das técnicas de coleta de dados utilizada foi a entrevista. Esta opgao se apoia na
orientagcdo de Maria Rosa e Marlene Arnoldi (2006, p. 16) quando argumentam que

[...] a opcdo pela técnica da coleta de dados através da Entrevista deve ser
feita quando o pesquisador/entrevistador precisa valer-se de respostas mais
profundas para que os resultados da sua pesquisa sejam realmente atingidos e
de forma fidedigna. E s6 os sujeitos selecionados e conhecedores do tema em
questdo serdo capazes de emitir opiniGes concretas a respeito do assunto.

Nesse sentido, reconheco como conhecedoras do tema as professoras que atuam nas
escolas municipais e que tém em seu fazer pedagoOgico cotidiano experiéncias que
atendem aos objetivos desta pesquisa. Pretendi inicialmente coletar depoimentos de dez
professoras lésbicas e/ou bissexuais que trabalhassem (na atualidade ou no passado) em
escolas de ensino fundamental ou educacao infantil no municipio de Vitéria. Explicarei
ao longo deste capitulo as situacfes de adesdo e recusa entre estas professoras
contatadas.

Os depoimentos foram coletados em locais da escolha das entrevistadas, sendo
asseguradas as premissas fundamentais para que ocorressem com tranquilidade e
gerassem o resultado esperado, a saber: local privado com pouco ou nenhum ruido
externo, onde a entrevistada pudesse sentir-se segura e confortavel, de modo a
estabelecer uma relagdo de confianga com a entrevistadora. A identidade das
professoras entrevistadas foi mantida em sigilo, sendo as transcri¢des de suas narrativas
indicadas por pseuddnimos por elas mesmas escolhidos: Sol, Mel, Purpurina e Flor.
Neste sentido, Rosa e Arnoldi (2006, p. 43) alertam que a entrevistadora

[...] deve dar ciéncia ao entrevistado de todos os procedimentos a serem
utilizados para a manutencdo do sigilo, devendo também transmitir-lhe
tranquilidade a esse respeito, verificando quais as consequéncias para ambos
se 0 sigilo ndo se mantiver.

Assim, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que disponibilizo no
apéndice 1, foi apresentado a cada entrevistada, cuja concordancia e assinatura era
condicdo necessaria para que as entrevistas fossem realizadas.

As entrevistas foram gravadas em audio, orientadas por um roteiro (apéndice 2) cujo
objetivo foi o de garantir o maximo de informacdo sem restringir-se as perguntas
propriamente ditas, mas proporcionar uma dire¢do sobre o tema discorrido, a0 mesmo
tempo em que permitisse a entrevistada abertura para discorrer sobre o tema proposto
com comentarios adicionais as questdes. Organizei um diario de campo ap0s cada
entrevista, de modo a registrar observacdes adicionais ndo gravadas (Thompson, 1992)
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e foi por meio deste instrumento que pude registrar, entre outros fatos, as recusas de
algumas professoras eleitas para participarem da pesquisa. Cada depoimento foi
acompanhado de uma ficha da informante com seus dados pessoais que, segundo
Thompson (1992, p. 143), “[...] registra a situagdo atual do informante, que sempre

influencia sua memoria dos fatos [...]”.

O levantamento e estudo bibliogréafico e documental ofereceu suporte tedrico a pesquisa
fundamentalmente no campo da diversidade sexual na educacdo e politicas publicas
educacionais para LGBT. Nesse campo, autoras e autores como Werneck (2008), Sueli
Carneiro, Vanda Menezes, Veronica Lourengo, Vilma Reis ¢ Wania Sant’anna
(BRASIL, 2010Db); Navarro-Swain (2004); Louro (2004 e 2010); Marco Prado (2008);
Junqueira (2009); Judith Butler (2001 e 2010), Daniel Borrillo (2010), entre outras(os),
subsidiaram o debate e analises .

1.2. SOBRE O TRABALHO DE CAMPO

Discorro nesta secdo sobre particularidades vividas e observadas no trabalho de campo
que, para os fins a que esta dissertacdo se destina, oferecem subsidios para ampliar a
visdo acerca do sujeito professora lésbica e as implicacGes da orientacdo sexual no
cotidiano, ndo apenas profissional, mas também em outras dimensdes da vida dessas
mulheres. As entrevistas realizadas tomaram como ponto de partida o roteiro
previamente elaborado, mas se desenvolveram de modo significativamente diferente a
partir das particularidades e vivéncias pessoais/profissionais de cada professora, o que
resultou, sem duvida, numa ampliacdo dos pontos de vista acerca de temas comuns.
Neste sentido, concordo com Malinowski, citado em Navarro-Swain (2007, p. 15), ao
afirmar que

O investigador ndo leva ao campo hipéteses a serem confirmadas, mas
perguntas de inspiracdo teérica, que tém um carater flexivel, pois serdo
reformuladas durante o trabalho de campo, o qual também colocard novas
perguntas ao pesquisador. Assim, as categorias de andlise, os sistemas de
classificacdo, as representacBes sociais etc. devem emergir a partir do
trabalho de campo.

O trabalho de campo foi realizado em agosto e setembro de 2011. A ideia inicial seria
entrevistar dez professoras lésbicas e/ou bissexuais com atuacdo em unidades escolares
da rede municipal de ensino de Vitoria, a saber, Centros Municipais de Educacgéo
Infantil (CMEIs) e Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs). Consegui
contatar nove professoras, numero reduzido para cinco a partir dos primeiros contatos,
de acordo com o que exponho abaixo, sendo finalizado com a realizacdo de quatro
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entrevistas. As professoras contatadas s&o minhas conhecidas pessoais na sua maioria e
0 critério do namero de participantes foi estabelecido em razdo das pessoas que se
mostraram disponiveis inicialmente, desde 0 momento em que ingressei no PPGPS da
UFES, em mar¢o de 2010, periodo em que comecei a fazer os primeiros contatos.

Conversei informalmente com nove professoras, sendo que cinco delas apresentaram
recusa imediata. Nas justificativas, alegaram ndo gostar do assunto, ter dificuldade em
falar sobre o tema e ter preocupagdo com o risco da visibilidade, ou seja, que suas
identidades fossem declaradas ainda que “acidentalmente”, para usar a expressao de
uma delas. Das cinco professoras que recusaram de imediato, trés sdo da area da
educacao fisica, uma pedagoga e uma professora de portugués. Todas tinham no
minimo trés anos de atuacdo na rede municipal de ensino de Vitoria a época do contato,
e todas atuam no regime de trabalho estatutario, sendo professoras do quadro efetivo da
secretaria de educacdo. Considero relevante esta informagdo uma vez que, a partir de
estudos e nas minhas incursdes com mulheres Iésbicas e bissexuais ao longo de alguns
anos, um dos motivos apresentados por algumas mulheres Iéshicas para manter em
segredo sua orientacdo sexual é o medo de ser demitida do emprego. No entanto, ndo
houve, no contato inicial com essas professoras, nenhum relato quanto ao temor de
perder o emprego. Registro a informacdo apenas para ilustrar um quadro ndo raro de
discriminacéo laboral por raz&o da orientagio sexual®.

Entre as professoras de educacdo fisica desse grupo, duas trabalhavam em CMElIs e uma
em EMEF, assim como a pedagoga e a professora de portugués. Identificarei as
professoras citadas pelos numerais de 1 a 5, diferentemente das que participaram da
entrevista que, como citei anteriormente, escolheram seus pseudonimos.

Desse grupo de professoras, que aqui chamarei de “grupo de recusa”, infiro que
nenhuma delas tem uma posi¢do politica de “assumida” no que diz respeito a sua
orientacdo sexual. Esta inferéncia se da por algumas razdes que apresento na sequéncia.
Destaco que todas sdo professoras do meu entorno profissional, apesar de ndo haver
trabalhado diretamente com nenhuma delas no cotidiano escolar, mas sim em outras
circunstancias: duas dessas professoras (n° 1 e n° 2) conheciam minha atuacdo no
movimento social de léshicas, e trés delas (n° 3, n® 4 e n® 5) participaram de palestras
e/ou curso de formacdo sobre género e sexualidade em que eu estive no papel de

facilitadora. Refiro-me especialmente a estas trés professoras que, apesar de terem sido

Sobre este tema, ver dissertacdo de Sanches, 2006: A discriminacdo por orientagdo sexual no
contrato de trabalho.
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contatadas em separado, apresentaram a recusa na participagdo com argumentos
semelhantes. A professora n® 5 ilustra esta afirmagdo com suas palavras:

Acho até legal este trabalho que vocé faz, acho importante, mas ndo quero participar
disso porque ja tenho problemas demais na minha vida (professora n° 5).

Para este pequeno grupo de professoras, que ouso generalizar para um significativo
grupo populacional de Iésbicas e bissexuais, qualquer ameaca de visibilidade aciona o
temor as repercussdes negativas na convivéncia social, seja no trabalho, na familia, no
lazer. O temor a reacdo negativa das outras pessoas ante a sua orientacdo sexual, a
homofobia, entra em cena e tira de cena provaveis depoimentos que enriqueceriam
sobremaneira a pesquisa que ora apresento.

Considerando o respeito a ética para preservar o direito de escolha na participacao de
pesquisas, optei por ndo insistir com nenhuma delas. No entanto, solicitei-lhes a
indicacdo de alguma outra professora Iésbica ou bissexual que eu pudesse contatar em
substituicdo e obtive a negativa como resposta, no argumento comum de que isSo é um
negocio muito complicado. As meninas que conhe¢o também ndo vao topar, respondeu
a professora n® 3.

As outras duas professoras do “grupo de recusa” conheciam minha atuagdo no
movimento social léshico feminista e chegaram a participar de atividades em que atuei
também na condicdo de facilitadora — fora do ambiente escolar ou dos espagos
institucionais de formacdo de professoras e professores, em atividades do movimento
social. Ambas participaram de atividades culturais da Santa Sapataria, movimento social
de léshicas e bissexuais do Espirito Santo. O contato com essas professoras, ao contrario
das demais, foi realizado em conjunto; em outras palavras, contatei ambas ao mesmo
tempo, ap6s uma das atividades da Santa Sapataria. As professoras disseram gostar da
ideia da pesquisa, mas afirmaram que estavam ainda estudando a ideia de um dia
participar de coisa parecida (professora n® 2). A principio, segundo a professora n° 2,
seria impossivel participar, porque tinha medo de que descobrissem sua orientacdo
sexual na escola. Nas suas palavras: estou ainda no inicio de carreira, ndo da pra sair
me queimando assim. Acabo de sair do periodo probatorio.

Entendo que a negagéo desse grupo em participar da pesquisa, longe de significar uma
perda para este trabalho, significou a abertura de novo campo de investigacdo, também
pouco estudado academicamente e que me desperta particular interesse: as
consequéncias da homofobia na saude psiquica de lésbicas e gays. O medo de ser
descoberta, a apreensdo, a vergonha, a negacao da homossexualidade, as mascaras para
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ocultar a orientacdo sexual (uso de acessorios femininos, invencdo de historia de
namorado ou noivo), enfim, o estresse cotidiano em razao do medo da “descoberta do
segredo” afetam sobremaneira a sadde mental das mulheres Iésbicas'®. Este é apenas um
campo que me chama a atengdo, no entanto compreendo as recusas como uma vasta
possibilidade de investigagcdo com vistas a conhecer as subjetividades das mulheres
Iésbicas e pensar politicas que minimizem ou eliminem a lesbofobia/homofobia
internalizadas e manifestas em todos 0s espacos sociais.

A partir deste momento, trato de abordar a participacdo das quatro professoras
entrevistadas, que se pautou em trés eixos principais: percepcdo da discussdao sobre
sexualidade no espaco escolar, abordando os preconceitos sexuais; conhecimento e
opinido sobre politicas publicas na educagdo que abordem o tema da sexualidade e
implicacdes entre orientacao sexual Iésbica e/ou bissexual com a prética docente.

No primeiro contato, expliquei a todas que aguardaria 0 momento oportuno para iniciar
a pesquisa de campo a partir da evolugcdo no curso e da aprovacdo do projeto de
pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFES. Todas as professoras
demonstraram curiosidade, na ocasido, sobre o sigilo de suas identidades, o que foi
prontamente confirmado. A partir da autorizacio do Comité de Etica, em agosto de
2011, novos contatos com as professoras foram efetuados por meio de telefonemas, para
agendamento de uma conversa sobre a pesquisa, com a intencdo de colocé-las a par do
tema com maior profundidade, marcar data e local do encontro, bem como estabelecer
os critérios da entrevista como a leitura prévia das perguntas e algumas exigéncias que
poderiam aparecer por parte das entrevistadas.

Teco comentario sobre a recusa de uma dessas professoras, a quem chamarei de Ana,
pois considerei relevante e emblematica a situacdo vivida com ela, distinguindo-se das
demais professoras do “grupo de recusa” ja abordado. Ana atuava, a época desse
contato, como diretora de uma EMEF e se mostrou bastante acolhedora quando solicitei
a primeira agenda para apresentar a pesquisa. Seguindo sua sugestdo, fui até a EMEF
onde trabalha para o encontro. Logo de inicio, ela revelou que a minha presenga na
escola ja “denunciava” que eu trataria de tema relacionado a sexualidade ou racismo,
uma vez que todo mundo da rede te conhece pela atuagdo nestas duas areas, nas suas

palavras.

Sobre isso, ver: Regina Facchini; Regina Maria Barbosa: Dossié saide das mulheres lésbicas:
promocao da equidade na integralidade, da Rede Feminista de Saude, 2006.
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Perguntei na ocasido se essas marcas identitarias que possuo, a partir do seu ponto de
vista, provocavam algum incomodo, ao que ela respondeu que n&o, mas prefiro
conversar num lugar reservado, onde ninguém va entrar para ouvir a conversa. Infiro
que essa preocupacdo com o que poderiam pensar de sua conduta ou identidade sexual,
por estar na companhia de uma lésbica assumida, revela mais uma vez a tensdo
provocada pelo medo a visibilidade da orientacdo sexual.

Durante a conversa, apds apresentar sumariamente a pesquisa e seus objetivos, percebi
uma propensao a recusa a partir de alguns gestos corporais de Ana. Este fato afirma o
que Heilborn (2003, p. 192) observa quando comenta da importancia da propria
pesquisadora ou pesquisador realizar as entrevistas no campo, uma vez que estando
frente a frente ao sujeito, é possivel perceber nuances que um gravador jamais captaria.
A observacdo direta, apesar de ndo ter sido a técnica empregada neste trabalho, foi em
alguma medida utilizada devido a meu contato com as entrevistadas por, pelo menos,
duas vezes. Segundo a autora, “[...] a observacdo presente na coleta das entrevistas
ajuda a compor o retrato que fizemos de nossos entrevistados [...]”, pois existe “[...]
uma série de informagdes que sdo passadas quando o sujeito fala [...]”. Neste sentido,
percebendo a possivel recusa, me adiantei em perguntar se ela havia passado por alguma
situacdo de preconceito por orientagdo sexual em alguma escola onde trabalhou, ao que
ela respondeu que ndo. Mas, em seguida, revelou que na primeira vez em que se
candidatou a diretora daquela EMEF, houve uma candidata adversaria que fez jogo sujo,
falando para as pessoas, pais de alunos e para 0s alunos também um monte de
palhacada, revelou.

Perguntei o que ela chamava de “palhacada”, mas a professora ndo respondeu de
imediato. No entanto, no decorrer da conversa, deixou nitido que se tratava de
insinuagdes acerca de sua orientacdo sexual como recurso da adversaria para
comprometer a avaliacdo positiva de sua candidatura entre estudantes e familiares.
Chamou-me atencdo que, a0 mesmo tempo em que disse nunca haver sofrido
preconceito, revelou uma situacdo alarmante de preconceito, em que a candidata
adversaria utilizou de sua orientagdo sexual lésbica para colocar em divida sua
competéncia profissional.

Abro aqui um paréntesis para comentar que a vinculagdo do género e da sexualidade
com a competéncia profissional esta fartamente permeada por inUmeros preconceitos,
sendo notorio no imaginario popular, por exemplo, a ideia de que homens sdo mais
competentes que mulheres em indmeras profissdes. Pesquisas sobre a divisdo sexual no
trabalho e indices estatisticos de 6rgdos governamentais confirmam esta assertiva ano a
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ano. No entanto, pouco se fala nesse debate sobre os preconceitos no trabalho em razéo
da orientacdo sexual, relacionando a competéncia profissional & sexualidade. Destas
poucas pesquisas conhecidas por mim, destaco o que traz a pesquisadora Marylucia
Mesquita (2001, p. 3), que problematiza a questdo acima suscitada, discorrendo sobre a
dimensdo publica da sexualidade e as implicagdes na pratica profissional. Ela afirma
que

[...] A orientacdo sexual assume carater pdblico no sentido de que ndo ha
justificativas, sendo de cunho moralista e conservador, que incorporem
legitimidade quando cerceiam direitos considerados fundamentais. De outro
modo, o que justifica que pessoas, instituicdes se reivindiquem autorizados a
determinar como os individuos devem se relacionar afetivo-sexualmente, a
por em xeque sua competéncia e compromisso profissionais a partir da
orientacdo dada as suas praticas sexuais?

Ainda sobre este assunto, Alexandre Bortolini (2008, p. 14), numa publicacdo sobre
diversidade sexual na escola, traz o debate sobre a orientacdo sexual da professora ou
professor e a implicancia da homossexualidade ou heterossexualidade na atuacao
profissional, a partir do que pensam e dizem seus pares. O autor comeca 0 debate com a
provocagdo: “Um professor homossexual pode criar problemas para a escola?
Provavelmente sim, ndo pela sua sexualidade, mas pelas reacGes preconceituosas que
podem surgir a partir da orienta¢do sexual declarada ou prejulgada desse educador”. O
autor ainda argumenta que “[...] Profissionalismo ndo tem nada a ver com falar grosso
ou fino, com andar assim ou assado, vestir essa ou aquela cor. Profissionalismo tem a

ver com ética, compromisso com o trabalho, dedica¢do, capacidade, respeito [...]".

Assim, percebe-se que as raras publicacbes que abordam a orientacdo sexual ndo
normativa como elemento ameacador da competéncia profissional se confirmam nesta
experiéncia com a professora Ana. Outro fato que chama a atencdo nesta conversa
inicial é que Ana ndo menciona a palavra lésbica ou qualquer outra que indigue sua
orientacdo sexual na sua fala, quando diz que sua adversaria de campanha “[...] fez jogo
sujo, falando para as pessoas, pais de alunos e para os alunos também que eu era”
(grifo meu).

Sobre esta dificuldade em nomear-se como sujeito politico lésbica, Luis Octavio
Rodrigues Aquino (1995, p. 34) argumenta que

Se o termo homossexual foi aceito e incorporado por aquelas mulheres que
optam por relacionar-se sexual e afetivamente com outras mulheres, 0 mesmo
ndo acontece com o termo lésbica. A autoidentificacdo como lésbica, parece
ser um "privilégio" das homossexuais feministas que, ao se reconhecerem
assim, procuram enfatizar o aspecto politico da opgao (sic) homossexual: a
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recusa, na pratica, da relacdo de poder estabelecida pela heterossexualidade,
onde o homem domina a mulher.

Uma vez que a professora Ana ndo havia revelado sua orientagdo sexual na escola,
infiro que os “ataques” da candidata adversaria tendo a orientagdo sexual lésbica como
argumento podem ter se baseado apenas na suposi¢édo de sua lesbianidade, uma vez que
Ana possui uma aparéncia masculinizada, se forem levadas em conta as caracteristicas
de expressdo de género assim reconhecidas socialmente. Mais uma vez assistimos a
materializacdo da vigilancia das fronteiras de género, como discutido nas paginas
introdutorias desta dissertagdo, como instrumento de repressdo as “fugas” da
heteronormatividade. Guilherme Almeida (2005) confirma, sobre este tema, que as
mulheres 1ésbicas masculinizadas, as “fanchas”, tém maior dificuldade em se
estabelecer como sujeito de direitos e merecer o respeito e aceitacdo em comparagédo as
Iésbicas mais femininas. No imaginario social € inclusive comum a acepcdo de que
“pode até ser gay ou lésbica, mas ndo precisa ser afetado nem machona”, frase
comumente expressa quando se trata do que Bortolini (2008, p. 13) chama de aceitagéo
condicionada. Em outras palavras, a aceitacdo € até possivel, desde que se abra mao da
suposta identidade de género que ndo corresponde ao que é esperado para uma mulher.
Neste sentido, a professora Ana, pelo menos esteticamente, pareceu incomodar os olhos
e concepcOes de “ser mulher” da candidata adversaria, ndo se condicionando ao
estereotipo feminino, sendo “acusada” de ser 1ésbica e, por isso, menos apta a exercer a
funcgéo de diretora da escola.

Apo6s apresentar-lne o termo de consentimento livre e esclarecido e o roteiro das
perguntas para a entrevista para que o analisasse em outro momento, Ana disse que iria
pensar, mas de imediato poderia me colocar em contato com outra diretora e professora
“igual a n6s”, numa mencao de que se tratava de uma mulher lésbica, e que pensava que
esta aceitaria participar sem nenhum problema. Ao contréario. Ela vai até gostar, porque
ela ndo esta nem ai. Ela vai até gostar de te dar entrevista, comentou. No mesmo
momento, telefonou para a sua colega e me colocou em contato com ela, que
prontamente agendou um encontro para conhecer a pesquisa.

Durante a conversa, Ana revelou que ndo gostava deste assunto (homossexualidade) e
que tampouco concordava com as atuagdes dos movimentos sociais de LGBT. Percebi
que ela relacionou a pesquisa a minha atuagdo no movimento social l1ésbico e expressou
sua opinido negativa quanto as atividades de movimentos sociais de LGBT que
conhece, fundamentalmente porque, segundo suas palavras, as pessoas envolvidas no
movimento social de LGBT perdem a noc¢éo das coisas, ndo respeitam ninguém, querem
sair beijando no meio da rua, escandalizando. Pra mim isto € ridiculo. A partir deste
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comentario, tratei de conduzir a conversa para expor minha concep¢do de movimento
social de LGBT, no entendimento de que as trocas de afetos entre casais publicamente
expressam apenas um direito que todas as pessoas heterossexuais desfrutam livremente
e que, também, deve ser desfrutado por pessoas nao heterossexuais. Fundamentalmente,
a troca de afetos em publico é apenas um entre diversos outros direitos cerceados as
Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais no que diz respeito a cidadania plena,
como direito a uma educacdo livre do sexismo e da homofobia, entre outros. No
entanto, a conversa foi interrompida pela sirene da escola que anunciava o horario da
saida, o que impossibilitou o prosseguimento do dialogo.

Ana se comprometeu a fazer contato por telefone para dar uma resposta quanto a sua
participagdo, ndo chegando a fazé-lo até a data do fechamento desta pesquisa.
Tampouco a procurei, considerando como negativa sua resposta em razdo do siléncio,
pelo teor da conversa neste encontro e pela indicacdo de sua colega como participante,

que me soou como “dever cumprido” na colaboragdo com a pesquisa.

As demais professoras, somadas a diretora indicada por Ana, aceitaram prontamente
participar da pesquisa. Por meio de contatos telefonicos, marcamos o encontro inicial
seguindo o protocolo que estabeleci para realizagcdo das entrevistas, que se compds de:
contato prévio no inicio do curso de pds-graduacdo; contato posterior, a partir da
autorizacio do Comité de Etica em Pesquisa; visita para apresentacio formal da
pesquisa, disponibilizando o roteiro de entrevistas e o0 TCLE; agendamento da entrevista
com escolha do local a critério da participante e entrevista propriamente dita.

Todas as quatro entrevistas transcorreram como planejado, com pontualidade e de
acordo com o local escolhido pelas entrevistadas, com duracdo média de 60 minutos
cada uma. Foram gravadas em 4udio, em local de escolha das entrevistadas. Apresento
quadro resumindo a descrigdo das entrevistadas:

Entrevistada 1: professora Sol, atua em CMEI, &rea de conhecimento Educacdo Fisica.
Entrevistada 2: professora Mel, atua em EMEF, area de conhecimento Historia.
Entrevistada 3: professora Purpurina, atua em EMEF, area de conhecimento Portugués.
Entrevistada 4: professora Flor, atuou em CMEI, area de conhecimento Pedagogia.

Como mencionado anteriormente, as entrevistadas foram estimuladas a escolher um
nome de fantasia, considerando o objetivo de omitir suas identidades reais. Adotaram o
critério de gosto por animais (Sol e Mel sdo nomes de animais das entrevistadas),
palavra que lembra a mae (Purpurina) e elemento que agrada a entrevistada (Flor).
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Relato na sequéncia breve abordagem sobre as entrevistas realizadas, reiterando a
informacdo de que os relatos aparecem em diversas se¢6es ao longo da dissertacao.

1.3. SOBRE AS ENTREVISTAS E PROFESSORAS ENTREVISTADAS

e Professora Sol

Professora Sol, 33 anos, se autoidentifica como homossexual, se declara branca e da
religido catdlica. Atua nos CMEIs, com criancas de idade entre zero e seis anos, ha trés
anos, na funcdo de dinamizadora de educacdo fisica. A entrevista se deu em sua
residéncia, com duracdo de 60 minutos, sendo que a visita total durou cerca de duas
horas. A professora mostrou-se a vontade para debater o tema, apresentando interesse e
simpatia pela pesquisa. Rememoro aqui 0s eix0s em que se pautaram as entrevistas para
os fins desta pesquisa: percepgéo sobre a discussao sobre sexualidade no espaco escolar,
abordando os preconceitos sexuais; conhecimento e opinido sobre politicas publicas na
educacdo que abordem o tema da sexualidade e implicacOes entre orientacdo sexual
Iésbica e/ou bissexual com a pratica docente. A ordem das respostas ndo segue
estritamente a ordem de apresentacdo dos eixos e nem tampouco das perguntas do
roteiro de entrevista, ficando cada entrevistada a vontade para abordar os temas de
acordo com o desenvolvimento da entrevista, sem, contudo, comprometer a l6gica da
pesquisa. Algumas vezes ocorria de a entrevistada lembrar-se de fatos que
correspondiam a outro eixo/pergunta ja abordado, e voltava ao tema, ficando
completamente a vontade para fazé-lo, segundo o que foi acordado entre as partes.
Apresentarei fragmentos das entrevistas a medida que apresentar as professoras,
abordando os temas que mais se destacaram no processo.

Sobre o conhecimento a respeito de politicas publicas educacionais sobre sexualidade,
Sol revelou que ndo conhece muito de politicas publicas para LGBT, mas considera de
fundamental importancia que o poder publico invista nessas politicas. Nas suas
palavras:

Porque... eu acredito assim: toda parcela da sociedade que sofre algum tipo de
preconceito ou algum tipo de violéncia, acaba que chega a um determinado ponto que
precisa ter um estatuto, algum tipo de lei pra garantir aquela parcela da populacéo, os
direitos, até mesmo de ir e vir. Eu acho que... €... a questdo homossexual chegou nesse
ponto. A gente sabe de situagcdes em que, alem do preconceito existe a violéncia. Eu que
sou professora, por exemplo, tenho receio de morar perto do CMEI e de repente andar
com uma namorada e alguém interpretar mal e sofrer algum tipo de violéncia.
(Professora Sol).
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A vinculagdo da violéncia a tematica das politicas publicas relatadas pela professora Sol
reflete 0 medo da exposicdo pessoal de sua orientagdo sexual, o que parece ser fato
comum entre muitas mulheres léshicas. Durante a entrevista, 0 tema da violéncia
apareceu outras vezes, sendo vinculado as experiéncias pessoais, por considerar que esta
vulneravel so pelo fato de ser homossexual, segundo ela.

A professora, quando estimulada a lembrar-se de situagdes em que o tema das
sexualidades foi suscitado nas escolas em que trabalha ou trabalhou, detalhou situacgoes
que correspondem, desde o ponto de vista deste estudo, as experiéncias de educagdo
sexual. Segundo ela, séo vivéncias que acontecem quase todos os dias. llustro uma
delas, ocorrida com criangas de 5 anos, a partir de suas palavras:

Lembro... é... tem um recente. Eu tava sentada na rodinha com as criangas de quatro
anos de idade e um menininho virou e falou: menino ndo chora. Tinha uma crianca
machucada e ai o outro bateu no outro menininho e ai... ndo, mas homem néo chora,
tia. E ai eu falei... ai eu comecei a conversar. Parei, né, tudo que eu tava fazendo e
comecei a conversar com eles... por que é que homem ndo chora? Ah, porque ndo. Ah,
mas... 0 homem também n&o lava roupa? Nao. Homem ndo faz comida em casa? Nao.
Quem faz isso? Mulher. Mas por que € que homem nado chora, ndo ajuda a arrumar a
casa, ndo lava a roupa? Ai uma crianca virou e falou assim: porque é, é gay! Ai eu
virei e perguntei: e 0 que que € gay? Ah, é boiola, tia. E o que que é boiola? Viado!

A professora Sol também comenta que esse momento de conversa com as criangas
implica trabalhar solitaria neste campo. A escola ndo toma parte do tema em nenhum
momento. Como trabalha em espaco aberto, geralmente quadra de esportes ou patio,
relata que nesses espacos transitam diversas pessoas do corpo técnico-pedagogico da
escola, mas ninguém se envolve com o debate. No entanto, relata que ndo perde uma s
oportunidade de debater o tema com as criangas, sempre que elas o suscitem. Ao lado
das conversas sobre sexualidade, género e orientacdo sexual, Sol comenta que sempre
aborda temas sobre a diversidade de um modo geral. Nas suas palavras,

Temas da diversidade sexual, do ensino religioso, da questdo negra dentro da escola,
do preconceito com relacdo ao gordinho... a gente tem crianga na escola com
obesidade. E essas criangas sdo tratadas pelos outros coleguinhas, sdo chamados “6
seu gordo!”” Nao dé pra deixar pra la. Tem que conversar.

A professora acrescenta que esses outros temas, que nao a sexualidade, sdo também
abordados pelas outras colegas na escola, mas geralmente quando ha a manifestagéo de
algo sobre sexualidade, as outras professoras mandam as criancas se calarem, alegando
gue isso ndo é assunto para elas. Ao lado desses comentarios, Sol relata que ndo tem
muita preocupacdo que descubram sua orientacdo sexual na escola. Comenta que,
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inclusive, foi convidada por uma diretora para uma conversa a este respeito, e ela
prontamente revelou que € homossexual. Disse que passou muito tempo omitindo esta
identidade e que jA comeca a cansar-se, ndo importando com o ponto de vista das
colegas. Segundo cla, ainda ndo se propde a “levantar bandeira” e participar de
movimentos sociais LGBT, mas ndo deixa de abordar o tema todas as vezes que tem
oportunidade. Neste ponto da entrevista, perguntei se ela relaciona sua orientacdo sexual
ao interesse pelo tema da sexualidade na escola. Na sua resposta, Sol revela uma
ambiguidade, pois a0 mesmo tempo em que evita tocar no assunto na sala das
professoras e professores quando de comentérios preconceituosos contra gays e léshicas
porque [...] véo logo pensar que gosto do assunto porque sou homossexual [...], ela diz
que

Eu j& t& numa fase que eu ndo sei se eu ndo gostaria que soubessem. Eu ja t6, assim,
comecando a entrar num processo assim, mais pessoal, que eu acho que eles tém mais é
que saber mesmo, até mesmo para calar a boca de muita gente. Porque eu sei,
enquanto profissional de educacéo fisica, eu mando bem meu recado. Entéo, talvez
seria um ponto assim, para eles perceberem que o homossexual ndo é doente, que o
homossexual ele € competente, e que isso ndo é um problema. N&o é um problema, é s
uma diferenca. E que néo interfere no meu jeito de ser, com o meu lidar com crianga,
com o modo de lidar com os meus colegas de trabalho e nem no meu trabalho em si.

Louro (2010, p. 138), sobre isso, comenta que “[...] se uma pessoa fala, de modo
simpatico, sobre gays e lésbicas, ela se torna suspeita de ser homossexual” e este
sentimento de medo de exposicdo pode resultar em inibicdo para debater o tema na
escola. No entanto, a professora Sol, por sentir-se incomodada com a pressao social para
ndo levantar a suspeita de sua orientacdo sexual, alega estar no limite, pouco se
importando com o que podem pensar sobre ela. Aciona, nesse processo, um dispositivo
que chamo de compensatorio, mostrando-se competente na acéo profissional para calar
a boca de muita gente, nas suas palavras.

Outros relatos da professora Sol aparecerdo ao longo da dissertacdo, bem como todos os
demais relatos. Atenho-me, neste capitulo, a realizar uma apresentagdo breve das
professoras entrevistadas. Assim, trago a professora Mel, na sequéncia.

e Professora Mel
Professora de historia, Mel atua na rede municipal de Vitoria ha mais de dez anos.
Sempre trabalhou em EMEFs com turmas de séries finais do ensino fundamental.
Declara-se branca, catolica ndo praticante e diz ndo se enquadrar em nenhuma das letras
que compde o segmento LGBT. Relata que gosta de relacionar-se com mulheres e
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também com homens e rejeita qualquer tipo de enquadramento quanto a sexualidade. A
entrevista durou exatos 60 minutos, realizada na sua residéncia.

No seu relato, Mel traz algumas questdes curiosas a respeito do debate acerca do tema
da sexualidade nas escolas em que atuou, apresentando emblematica situacdo de
homofobia em que um professor foi alvo de ataque de estudantes. Assim descreve a
situacao:

[...] a gente teve um professor 1& que foi uma passagem reldampago. O professor até
com uma formacdo muito boa, com mestrado... professor de portugués. Era um
professor homossexual, um gay, com muito jeito de gay, com todo o estere6tipo,
caracteristicas, tracos, né? E eu me lembro que, este professor, os alunos, assim,
acabavam com... como todo professor gay sofre isso. Os alunos ridicularizavam ele. Eu
acho que ele ndo ficou nem uma semana. Ele chegou num ponto, que ele abandonou,
ele saiu correndo da escola e foi embora, foi embora. Nao ficou. Largou. “Eu ndo fico
mais neste lugar!” ele gritava. Ele deixou pauta, deixou tudo, foi embora e ai eu tinha
amigos em comum com ele. E ele se traumatizou. Ele falou: nunca mais quero dar aula
pra criancas, nunca mais vou pisar neste lugar, nunca mais quero passar por isso. [...]
ele saiu daquele perigo que era... o que todo professor passa, que é um professor gay
comecar a dar aula.. .porque 0s meninos pegam no pé mesmo.

Quando afirma que todo professor gay passa por humilhacdes na escola, Mel revela um
ponto de vista que se coaduna com 0 que perpassa 0 imaginario social. No entanto, ndo
se pode afirmar que seja uma regra este ponto de vista, uma vez que a inscrigdo corporal
como marcadora de diferenga (professor que da “pinta” ou professora com “tipo
masculino”) parece ser relevante na construgdo deste imaginario. Em outras palavras, as
professoras Iésbicas ou bissexuais que correspondem ao estere6tipo feminino e que nao
revelam sua identidade sexual, provavelmente ndo passariam por tais constrangimentos,
assim como o professor gay ou bissexual que se enquadrasse no “tipo masculino de
ser”. Quando seus corpos indicam uma sexualidade ndo normativa, as pressoes,
assédios, ofensas e humilhacdes se expressam de modo mais evidente (RIBEIRO, 2009;
FRANCO, 2009).

Outra observacao importante no seu relato diz respeito a “suspeita” da identidade sexual
do professor em questdo, uma vez que quando perguntada se ele havia revelado sua
identidade sexual, a professora respondeu que néo, [...] nem precisava, né? Ele tem todo
jeito de gay, todo mundo via. Nao é demais lembrar os dispositivos de vigilancia das
fronteiras de género de que tenho tratado desde a apresentacdo desta dissertacdo. A
vigilancia que exige o aprisionamento do sujeito em determinado papel de género, ndo
permitindo qualquer nuance indicativa de violagédo desse lugar reificado.
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Este alarmante caso de preconceito relatado pela professora Mel suscitou a curiosidade
sobre a sua repercussdo na escola. Quando perguntada sobre quais medidas a escola
tomou a partir deste fato, a professora comenta que

Isso aconteceu e ninguém, é... ninguém colocou isso em critica, entendeu? Ninguém
parou: ah, por que... todo mundo: ah, ele era gay, ndo aguentou, foi embora. As
pessoas ndo pararam pra pensar, ninguém conversou com os alunos, ninguém se
mobilizou.

Este siléncio sobre o fato revela, nas palavras de Louro (2010), a invisibilidade sobre os
homossexuais, na intencdo nitida de elimina-los do ambiente escolar. Neste raciocinio,
Britzman (1996, p. 80) alerta para um mito que surge a partir do silenciamento de que
tratamos aqui: debater o tema sobre homossexualidades na escola pode encorajar
préticas e identificagdes homossexuais entre alunas e alunos. A autora afirma que este
mito assume um carater preventivo: o ndo conhecer protege da homossexualidade. A
escola, quando se omite em debater este tema mesmo diante da grave situacdo ocorrida
com o professor, parece indicar uma posi¢do politica com o “ndo conhecer” para

“proteger” que Britzman denuncia.

Segundo a professora Mel, esse fato foi rapidamente “abafado”, de acordo com suas
palavras. O cotidiano escolar, com suas diversas a¢0es, absorveu o grupo com outras
questdes e ndo se tratou mais do assunto, observa. Nesta oportunidade, Ihe perguntei se
ela considera importante debater o tema na escola e se, em sua opinido, deveria haver
uma disciplina que cuidasse do assunto ou uma professora ou professor designado para
a tarefa.

Em resposta, Mel afirmou ser importante debater o assunto na escola, porém sem uma
disciplina exclusiva e nem tampouco professora ou professor encarregado de discuti-lo.
Para ela

Acho que a educagdo sexual... eu ndo acredito numa educacdo sexual assim: a
disciplina de educacéo sexual. Agora a gente vai aprender a ndo ser preconceituoso.
Acho que isso ndo existe. Eu acho que isso ta difundido na nossa pratica geral. A
educacao sexual da-se a todo momento. Eu t6 dando aula de histdria, eu t6 dando aula
de educacéo fisica, eu td convivendo... eu acho que ela ta difusa nas nossas praticas.

Eu acho que, quando ela pega e ganha um lugar, uma disciplina, ela perde toda a
potencialidade do termo, né, educagdo, porque ela passa a ser uma norma que se
enquadra dentro desse modelo que a gente tem de educacdo. Entdo eu acredito
educacdo como algo maior, como algo de... uma consciéncia, uma postura maior diante
de todas as coisas e em todos 0s momentos. Nao acredito se vocé falar assim: ah, agora
a gente vai ter aula de educacéo sexual. Ndo acredito nisso. [...] por exemplo, eu to
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dando aula de historia e quando eu falo pros meus alunos da Greécia, eu falo que... por
exemplo os filésofos, os gregos, a sociedade grega, as relacbes homossexuais entre
homens era uma coisa permitida e alids até tida como superior em relacdo ao
relacionamento entre homem e mulher.

Eu mostro pra eles que o que a gente tem hoje é uma construcdo historica, essa nao
permissdo. Mas falo também que para os gregos, por exemplo, a relacdo entre duas
mulheres era proibida, porque a mulher la era nada, né, era submissa. Entdo, no
momento que eu td fazendo isso, nesse momento especifico, eu t6 falando de
sexualidade, de educacéo sexual, sem ter um lugar. Eu acho que quando vocé pde um
lugar vocé tira a poténcia que isso pode ter.

A concepcdo de educagdo sexual da professora Mel se coaduna com a perspectiva
apresentada por Louro (2010). A autora afirma que € incoerente a ideia de um Unico
modelo, uma receita geral, para o exercicio de uma pratica educativa ndo sexista e nao
homofdbica, enquadrada em programas e temas pré-estabelecidos que, certamente, ndo
abarcariam a multiplicidade de situacfes vividas em diferentes contextos por todo o
pais. Para ela, deve haver um “[...] afinamento das sensibilidades para observar e
questionar e talvez seja esta a conquista fundamental para a qual cada um/uma e
todos/as precisariamos nos voltar [...]”. A autora prossegue afirmando que as agdes
transformadoras das préticas cotidianas atuam como atos politicos importantes para uma
educacéo sexual transformadora.

Observo que, ainda que desconhecidas uma para a outra, as professoras Sol e Mel
coincidem em algumas questfes importantes para este estudo, entre elas, a atuacdo no
debate acerca das sexualidades dentro de seus espagos de trabalho, ainda que
isoladamente. Vemos no relato da professora Purpurina, a seguir, suas impressoes
acerca deste tema nas escolas em que atuou até o0 momento da entrevista.

e Professora Purpurina
Professora de lingua portuguesa, Purpurina atua em EMEFs do sistema de ensino de
Vitoria ha cerca de 20 anos. Atua no ensino fundamental e na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Na ocasido da entrevista, estava ocupando o posto de diretora de escola.

[3

E simpatizante do kardecismo, segundo suas palavras, se autodeclara “uma mulher

branca do cabelo alisado”. Quanto a orientag¢do sexual, assim responde:

Eu acho que, assim, até agora eu nao descobri se sou léshica ou se sou bi, ta, ainda
estou tentando. E eu ndo acho que tem que definir também nédo. Acho que nds estamos
num momento em que temos que fazer opgdes: o cara € legal? Ok. A menina ¢ legal?
Ok. Acho que ndo tem que dizer, para alguns, € mais facilmente assim: eu s6 quero
mulher, eu s6 quero rapaz, e outros ficam em cima do muro. Eu sempre fui uma pessoa
em cima do muro.
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Talvez por ocupar a funcdo de diretora de escola, a entrevista com a professora
Purpurina abarcou o tema das politicas publicas com um pouco mais de énfase que as
anteriores, ainda que suas experiéncias na regéncia de classe tivessem sido de suma
relevancia para esta pesquisa. Neste sentido, relata que sente auséncia de a¢Oes mais
contundentes da Prefeitura de Vitoria sobre temas relacionados a sexualidade na
educacdo. Quando perguntada se conhecia o Programa Brasil sem Homofobia ou o seu
desdobramento local, o Programa Vitoria sem Homofobia, Purpurina respondeu que

Olha so, se eu ouvi falar, estd na minha zona proximal de conhecimento, t4? Porque eu
ndo gosto s6 de ouvir falar, eu tenho que ler alguma coisa, e isso nunca bateu na minha
mao. E, como estou na direcédo da escola, deveria ter chegado de uma maneira oficial e
ndo chegou. Entéo € ai que eu te digo, ndo ha uma politica publica que pelo menos
chegue 14 na escola oficialmente.

Como demonstra interesse pelo tema, Purpurina relata haver participado de um curso
oferecido pela Secretaria da Satide do municipio, em que se tocou em diversos assuntos
com o tema da sexualidade, principalmente a prevencdo de Doengas Sexualmente
Transmissiveis e uma abordagem sobre homossexualidade. No entanto, foi por sua
propria iniciativa a participacdo nesse curso, ndo havendo qualquer estimulo da
Secretaria da Educacgéo nesse sentido. Purpurina relata que o curso a ajudou a despertar
0 interesse para a tematica da sexualidade na escola. Em suas palavras:

[...] eu achei que foi um curso interessante. Falou como se coloca camisinha,
colocamos camisinha em cenoura, conversamos sobre a questdo de homossexualismo,
como encarar isso na sala de aula, como encarar num posto de salde, como acolher
estas pessoas que sdo discriminadas e, sinceramente, ai que eu fui despertar... nunca
destratei aluno, ao contrario, sempre acolhi aqueles que eu acreditava que precisavam
mais.

Na sua narrativa, Purpurina mencionou algumas vezes que considerava de extrema
importancia que houvesse politicas publicas na educacdo sobre sexualidade e que as
professoras e professores deveriam participar frequentemente de cursos de formacao
sobre a tematica, considerando que por muitas vezes, ndo apenas no posto de diretora
mas também na regéncia de classe, as(0s) estudantes apresentavam questdes que ela
nem sempre estava apta a responder. Disse que essa realidade é presente na escola e que
as professoras e professores tampouco sabem muito bem o que fazer, a ndo ser dar
respostas de cunho biologicistas sobre DSTs e prevencédo da gravidez.

Aproveitando a abordagem que fazia, lhe perguntei sobre a elaboracdo do Projeto
Politico Pedagdgico da escola em que atuava e se este contemplava temas referentes a
sexualidade e género. Em sua resposta, Purpurina demonstrou certo constrangimento ao
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revelar que o PPP, que ela conhecia muito bem, ndo aborda explicitamente temas
relacionados a sexualidade.

Agora especificamente voltado para a questdo da sexualidade, ndo tem. N&o tem um
lugar no Projeto Politico Pedagdgico, que eu conheco de cabo a rabo, que diga assim:
neste projeto é para trabalhar a questdo da sexualidade, do homossexualismo, nao tem,
ta? Enfim, infelizmente. Agora eu vejo que é uma falha. Em algum desses projetos
deveria ter claro, alguma acédo deveria voltar para este tema. Afinal de contas, na
escola, n6s temos uma professora de artes que nao se declara gay, mas percebe-se, né?
A tarde, nenhum. A noite, dois professores e a diretora. Entdo, assim, é um publico
considerado relativamente consistente dentro de uma escola, e mesmo assim este
assunto ndo vem, néo aflora.

Nesta resposta, Purpurina deixa a entender que o fato de haver pessoas Iésbicas e gays
no corpo pedagodgico da escola poderia facilitar a entrada do tema ndo apenas no PPP,
mas nas acdes cotidianas no debate sobre sexualidade. Esta interpretacdo se aproxima
de uma das questdes motivadoras desta pesquisa, que € compreender se a escola remete
0 tema das sexualidades as professoras e professores declarados lésbicas ou gays, assim
como remete as questdes do racismo as professoras e professores negros da escola, a
partir das minhas experiéncias na educacdo. Purpurina menciona que a professora nao
se declara gay e nem tampouco afirma que os dois professores que trabalham a noite o
fagam. Subentende-se que, por sua parte, ha uma ‘suspeita’ acerca da orientagdo sexual
de sua (seus) colega(s). Neste sentido, disse que nenhuma dessas pessoas levanta
questdes referentes a sexualidade ou homossexualidade na escola, nem mesmo ela, que
revela ter certa dificuldade em tratar do tema abertamente com as(os) estudantes, por
receio de ter revelada sua identidade sexual, como ja discutimos aqui. Ela assim relata:

eu acho que pelo fato de eu ser entendida, isso me trava um pouco, porgue ai a pessoa
vai dizer assim: ela ta defendendo porque € o peixe dela.

N&o por coincidéncia, esta € a mesma resposta dada pela professora Sol, transcrita ha
algumas péaginas atras, que da indicios de resposta a uma das questfes levantadas no
inicio: a escola remete as professoras léshicas e professores gays as questbes
relacionadas a sexualidade?

Ao tratar deste assunto, Purpurina comenta sobre uma professora da escola onde
trabalha que debate este tema abertamente em qualquer espaco, inclusive na sala de
professoras e professores. Ela relata que, certa vez, essa professora chamou a atencéo de
todas(os) as(os) colegas sobre o tratamento que estavam dando a um rapaz chamado de
gay pelo grupo. A professora falou com propriedade que era uma falta de respeito o que
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acontecia ali e que todas(os) deveriam assumir uma postura mais responsavel sobre este
assunto. Purpurina relata este episédio com muita admiracdo pela coragem da
professora em tratar o tema deste modo, a0 mesmo tempo em que justifica:

Esta professora é casada, frequenta a igreja regularmente, coisa que eu nédo fago, tem
uma filhinha. [...] isso eu achei muito bonito. Eu me reconheci na fala dela, ndo com a
mesma competéncia.

A matriz heterossexual declarada da professora em questdo, neste caso, a salvaguardava
de qualquer suspeita sobre um “desvio” sexual que pudesse denuncia-la: casada (com
homem), vai a igreja, tem uma filha. Prerrogativas de “normalidade” acima de qualquer
suspeita e que permite a abordagem sobre o tema da sexualidade sem correr riscos. Sem
levantar suspeitas. Purpurina revela uma posicao dubia acerca desta tematica, pois suas
afirmativas ndo se coadunam, uma vez que, a0 mesmo tempo em que considera
incoerente haver pessoas léshicas e gays no corpo técnico pedagdgico da escola e o
tema da sexualidade n&o entrar no PPP da escola, revela que a professora aparentemente
heterossexual pode tratar do tema com tranquilidade porque néo levanta suspeita.

Sem desejar tecer qualquer julgamento a este respeito, compreendo as afirmativas a
partir de alguns pontos de vista: 0 tema da sexualidade e das homossexualidades nao é
corrente nas conversas do dia a dia de muitas pessoas que atuam no magistério. Assim,
as contradi¢bes aparecem justamente porque o pensamento nao esta elaborado sobre a
abordagem, por falta de exercicio; infiro que o fato de ter uma identidade léshica ou
bissexual ndo resulta necessariamente em estar apta ou interessada em tecer reflexdes
sobre sexualidade, muito menos em tomar para si este discurso na vida profissional.

Purpurina compreende o momento da entrevista como uma espécie de “despertar” para
a tematica, pois comeca a elaborar ideias antes impensaveis. Segundo suas palavras:

Olha s0, eu acho que todas as diretoras deviam ser entrevistadas. Diretoras e diretores,
porque tem varios diretores gays, a gente sabe, sdo casados, tem companheiros e tal.
Mas acho que todos deveriam passar por uma entrevista assim, porque também € uma
forma de despertar. Vocé ta 14 na escola, vocé é diretora, sendo gay ou lésbica, isso
ndo vem ao caso. Mas o0 que vocé esta fazendo 14? Que encaminhamentos, que toques
vocé esta dando la na escola, mesmo que esta politica ndo chegue 14, mas a gente ja
estd 1a na escola. Se a gente esta 14, isso deveria vir de baixo para cima, e ndo de cima
para baixo. E a gente fica esperando ainda. Eu acho que é discriminagdo mesmo. Por
mais que a gente diga: eu sou gay, no meio da familia da gente, mas no local de
trabalho, ninguém vai ficar batendo no peito, balancando bandeira, colocar uma
bandeira arco iris aqui na entrada da escola, até porque ai da muita discriminacao.
Uma coisa é a gente dizer: olha eu ndo gosto deste diretor. Outra coisa é dizer: eu ndo
gosto dele porque ele é gay.
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e Professora Flor

Trago, para finalizar esta apresentacdo das entrevistadas, a professora Flor: 45 anos,
declara-se de cor parda, € pedagoga e professora com experiéncia da educacgdo infantil
ao ensino superior. N&o tem religido. Diz acreditar na vida, no universo, no pensamento
positivo, mas religido, ndo, reitera. Quanto a orientacdo sexual, revela que é
considerada uma pessoa homossexual, mas na sua autoidentificagdo, considera-se
bissexual. No sistema municipal de ensino, atuava na educacéo infantil, com criancas de
zero a quatro anos de idade.

Assim como as demais entrevistadas deram énfase a um ou outro aspecto das varias
questdes que o roteiro de entrevista suscitava, Flor destacou no seu relato as
implicagdes da sua orientagdo sexual na convivéncia com outras pessoas na escola. Sua
atuacdo na educacdo infantil em CMEIs da Prefeitura de Vitoria é permeada por
diversos questionamentos a respeito da construcdo das diferencas que resultam nas
desigualdades de género e sexual, o que a conduz a ndo hesitar nos enfrentamentos seja
com colegas de escola, com diretoras e outras pessoas que compdem o coletivo escolar.
Neste sentido, trago sua experiéncia como professora num CMEI da PMV, em que ela
relata haver sido convidada pela diretora para uma conversa em seu gabinete, cujo teor
eram o0s comentarios de colegas professoras que suspeitavam que ela fosse lésbica. Em
suas palavras:

Enquanto professora da educacao infantil eu fui vitima de um preconceito muito grande
de uma escola de Educacdo Infantil do municipio de Vitéria. Uma escola com
profissionais com caracteristica extremamente cristd, né... neste momento eu conheci a
minha companheira, e era uma pessoa que ia me buscar na escola. Geralmente no final
da tarde, ndo era todos os dias, mas uma vez por outra ela ia me buscar. Entdo eu fui
chamada na sala da diretora e ela me disse que era pra eu tomar muito cuidado com as
minhas atitudes na escola porque os professores estavam fazendo comentarios muito
desagradaveis a meu respeito, inclusive na sala dos professores. E ai 0 meu
posicionamento com ela naquele dia foi de... eu perguntei a ela em que momento ela
tinha alguma queixa a fazer sobre a minha atuacdo enquanto profissional naquela
escola. Ela disse que nenhuma, que eu era uma profissional excelente, muito
competente, eu pertencia ao conselho de escola, que eu era uma referéncia na escola.
Ai eu disse pra ela: qual foi o dia que eu cheguei atrasada na escola? Ela disse
nenhum. Qual foi o dia que eu faltei e ndo avisei, ndo comuniquei a escola? Também
ndo ha registro disso. Eu disse a ela: entdo, olha s6, o que diz respeito a minha vida
particular e pessoal, diz respeito @ minha vida. Em que momento eu tive alguma atitude
gue viesse a desabonar o meu carater aqui na escola, que colocasse as pessoas em
dificuldade? Ela disse assim: nunca. E eu perguntei: e qual foi o dia em que esta pessoa
a quem vocé se refere (eu ja disse que era minha companheira, né?), entrou na escola?
Também nenhum dia. Eu disse: entdo, olha, vocé va dar o recado para esses
professores que estédo fazendo esses comentarios que, se isso continuar acontecendo, eu
irei abrir um processo contra esta escola, contra a sua administracao e contra esses
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professores. Porque ndo ha nada na minha conduta que venha a denegrir a minha
imagem. Agora a minha vida pessoal diz respeito a mim e eu ndo admito que ninguém
se intrometa.

Flor, quando relata esta situacdo, ilustra uma questdo pouco debatida ainda que bastante
vivenciada ndo apenas por mulheres lésbicas no ambiente de trabalho, mas também por
muitas pessoas GBT: o assedio moral provocado por preconceito sexual. A literatura
consultada néo oferece subsidios para aprofundamento na tematica, ainda que esse tema
se traduza como uma expressdo de homofobia. No entanto, é possivel tecer alguns
comentarios que se coadunam com o0 que venho abordando nesta pesquisa,
fundamentalmente relacionados as politicas publicas na educacdo. Assim, Flor da a
entender, por sua reacdo ao asseédio originado da diretora e do grupo de colegas
professoras e professores, que conhece de direitos e que poderia chegar a fazer
dendncias, ainda que ndo tenha explicitado em qual ou quais 6rgdos se apoiaria para
efetiva-las.

Essa postura de Flor revela que, apesar de ela mesma haver declarado em outro trecho
da entrevista que ndo assume abertamente sua orientacdo sexual, ndo se sente inibida em
enfrentar os preconceitos no espaco laboral e nem tampouco em outros lugares onde
manifesta sua opinido direta a respeito de temas relacionados a sexualidade e a
homossexualidade. Flor revela uma postura de “consciéncia politica” (Facchini, 2005)
por apresentar informacBes relevantes acerca das conferéncias de LGBT e do
conhecimento sobre a Comissdo de Género e Sexualidades que atua na Secretaria
Municipal de Educacdo de Vitoria, além de acbes que envolvem educacdo sexual em
outras secretarias do municipio de Vitodria.

No imaginario social geral e no universo escolar em particular, a visibilidade que a
participacao nesses espagos oferece vem acompanhada, ndo raramente, da “suspeita” de
ser lésbica ou bissexual, para justificar o interesse no tema, como ja discuti
anteriormente a luz das palavras de Britzman (1996) e Louro (2010). Por isso, quando
Flor traz esta experiéncia, nota-se que ndo ha, realmente, uma uniformidade nos modos
de reagir e pensar a sexualidade e seus desdobramentos na opinido de cada uma das
entrevistadas. Para todas, as politicas publicas voltadas para o tema da sexualidade na
escola sdo pertinentes e necessarias, mas observo uma lacuna nas respostas quando o
trato do tema se aprofunda, com excecéo da professora Flor que, ademais de conhecer
algumas politicas para a diversidade sexual na educacdo no dmbito nacional e local,
revela ter interesse nos estudos sobre o tema para meu crescimento pessoal e
profissional, em suas palavras.
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Deixo de desenvolver estas ideias aqui, uma vez que elas serdo retomadas ao longo dos
outros capitulos, cumprindo, deste modo, a tarefa de apresentar sumariamente cada uma
das professoras entrevistadas em seus aspectos comuns e particularidades.

1.4. SOBRE OS DOCUMENTOS ANALISADOS

Os documentos analisados no ambito nacional trazem, em linhas gerais, propostas
governamentais de implementacdo da educacdo sexual a partir da perspectiva de
prevencdo de doencas e de gravidez indesejada, como as Diretrizes para uma Politica
Educacional em Sexualidade (1994) e os Parametros Curriculares Nacionais (1998) no
volume que trata dos temas transversais, sendo o primeiro de pouca expressao nacional,
ao passo que o segundo provocou um forte movimento nas escolas no sentido de se
discutir a sexualidade, tendo a epidemia da AIDS como pano de fundo.

Os documentos nacionais seguidos a estes tiveram nos movimentos sociais de mulheres,
de negras e negros e no movimento social de LGBT as reivindica¢bes fundamentais
para sua criacdo, execucdo e monitoramento, enquanto politicas publicas focalizadas
para mulheres e para a populacdo LGBT. S&o os Planos Nacionais de Politicas para as
Mulheres (2004 e 2008); o Programa Brasil sem Homofobia (2004) e o Plano Nacional
de Promocédo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT (2009), sobre os quais tratarei
no capitulo 3.

No &mbito local no municipio de Vitdria, as Diretrizes Curriculares Municipais de
Vitéria para o Ensino Fundamental (2004) elenca, entre os conteldos relativos a vida
cidada, o tema da sexualidade. No entanto, ao longo de todo o documento, o tema néo
mais aparece. As Diretrizes Curriculares Municipais de Vitoria para a Educacéo Infantil
(2006), por sua vez, tratam a sexualidade como nulcleo conceitual destacado dentre
outros que apareceram como centrais nas preocupacdes de profissionais, familiares e
criangas da educacéo infantil. Esse documento teve a peculiaridade de ser construido a
partir de foruns tematicos, em que profissionais da educacdo, familiares, criangas e
intelectuais da area da educacdo infantil em alguns encontros delinearam o perfil do
documento. O termo homossexualidade aparece no documento como “[...] fato dificil de
ser enfrentado no cotidiano da Educagio Infantil” (VITORIA, 2004, p. 73).

Ainda no ambito local, a Secretaria Municipal de Cidadania e Direitos Humanos
(SEMCID) aparece como o0 6rgao municipal que mais desenvolve ac¢des relacionadas as
questdes da sexualidade na educacdo, em parceria com a SEME e outras Secretarias,
como a da Saude e a de Seguranca Publica, para citar algumas. No Programa Educagéo
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em Direitos Humanos, h& acgdes diretas na formagdo de servidoras e servidores
municipais nas teméticas género, sexualidade e prevencdo a homofobia, além de
formacdo especifica nesses temas, também, para estudantes das escolas municipais.
Com o Programa Vitdria sem Homofobia, diversos projetos vém sendo desenvolvidos
pela SEMCID com participacdo direta da populacdo LGBT local tanto na formulacdo
dos projetos como na sua execugdo e monitoramento.

A SEME, além das parcerias com a SEMCID na formacdo de professoras, professores,
estudantes e corpo técnico administrativo e pedagdgico das unidades escolares nas
temaéticas citadas, possui a Comissdo de Género e Sexualidade no érgdo central (2006-
2011). Essa Comissdo promove formacao de pessoal da Secretaria, além da capacitagdo
de gestoras e gestores sobre género e sexualidade, na perspectiva de favorecer a
construcdo de uma politica de género e sexualidade na SEME e nas unidades de ensino,
a exemplo de algumas secretarias de educacdo em outros municipios brasileiros. A
comissdo atua a partir, fundamentalmente, do engajamento pessoal de suas (seus)
integrantes, uma vez que até o fechamento desta pesquisa ainda ndo havia sido
oficializada.

Os Projetos Politicos Pedagdgicos das unidades escolares de atuacdo das professoras
entrevistadas foram analisados na perspectiva de identificar a abordagem sobre
sexualidade, género, orientacdo sexual ou temas afins, gerando a constatacdo de que tais
temas, quando aparecem, estdo diluidos entre outros e ndao conformam material
consistente para orientar acdes pedagogicas que promovam a educacao sexual.

Uma vez abordado o modo como se processou a pesquisa, a apresentacao sumaria das
professoras entrevistadas e dos documentos analisados, abordarei no capitulo seguinte a
questdo da homofobia e as implicagbes desta no modo de vida de algumas mulheres
Iésbicas.
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CAPITULO 2 - HOMOFOBIA E LESBIANIDADE

2.1. PROBLEMATIZANDO A HOMOFOBIA NO ESPACO ESCOLAR

Algumas indagagdes me chegaram originadas de pessoas que demonstravam interesse
na presente pesquisa e que, por isso mesmo, ponderavam outra perspectiva para o
desenvolvimento do tema. Em outras palavras, questionavam se realmente na escola ha
homofobia ou esta percepcdo se d& apenas entre pessoas que estdo demasiadamente
atentas a questdo e, por isso, enxergam problemas onde ndo existem, numa mencao de
ser esse 0 meu caso. Retorno a introducdo deste trabalho, em que me apresentei como
professora e ativista de movimento social, para seguir as reflexes que ora destaco. Para
muitas pessoas, o vinculo afetivo com o tema de estudo pode parecer um problema, em
vez de um vetor de facilitagdo, e sobre isso Velho (1978) foi enfatico ao afirmar que
esta € uma questdo superada nas Ciéncias Sociais, como registrei no primeiro capitulo
desta dissertacdo. Reivindicando-me aprendiz de feminismo, como sujeito real,
historico, com interesses concretos e especificos, recorro a Louro (2010, p. 154) para
reforgar a ideia de que “[...] nenhuma pesquisa ¢ desinteressada ou neutra. A pesquisa
feminista é, assumidamente, uma pesquisa interessada e comprometida, ela fala a partir

de um dado lugar”. Ademais,

Uma das contribui¢cBes mais provocativas e férteis dos Estudos Feministas
consiste em reconhecer que 0s comportamentos, as crengas, as representacdes
das/dos pesquisadoras/res feministas interferem nos resultados de suas
pesquisas — da mesma forma que interferem as de qualquer pesquisador
ou pesquisadora (grifo meu).

Neste raciocinio, penso ser importante ponderar que a escola é, por exceléncia, um
universo repleto de contradices como qualquer outro ambiente social. Nela esta
presente a homofobia explicita por meio de piadinhas, pichagdes ou agressdes fisicas, ao
mesmo tempo em que forgas resistentes de estudantes e de profissionais da educacao
atuam favorecendo um debate inclusivo acerca do tema, com proposi¢des e atuacgoes
que fazem a diferenga na vida de muitas meninas lésbicas, meninos gays ou jovens
travestis. Sem esquecer aquelas pessoas que expressam sua homossexualidade de modo
afirmativo™ e garantem espaco de respeito e admiragdo no ambiente escolar, uma vez

O termo usado ‘“afirmativo” possui a perspectiva de encarar a homossexualidade com
naturalidade em qualquer espago, sem omissdes, sem mascaras, sem medos.
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que “[...] ndo custa reafirmar que os grupos dominados s3o, muitas vezes, capazes de
fazer dos espagos e das instancias de opressdo, lugares de resisténcia e de exercicio de
poder” (LOURO, 2010, p. 33).

Assim, compreendo que na escola ndo se processa apenas a homofobia, a misoginia ou
0 racismo todo o tempo, mas coexiste uma correlacdo de forgcas que desestabiliza o
poder hegemdnico heterossexual, masculino e branco para dar outras nuances as
relagOes sociais. Nesta correlagdo de forgas, destaca-se o lado positivo da questdo, como
12 A grande questdo é que este
“outro” (pessoas cuja sexualidade foge a norma heterossexual), que da vida ao seu
oposto, ocupa papel abjeto nas relacdes e este € 0 ponto que instiga a presente pesquisa.
Para algumas estudiosas e estudiosos do tema, existe, na verdade, uma necessidade do

cantou o poeta: “Nao existiria som, nao fosse o siléncio

“outro”, do “diferente”, do que escapa as normas, justamente para garantir a
sobrevivéncia do hegemonico. Louro (2010, p. 31), sobre isso, pondera que

[...] as instituicbes e os individuos precisam desse "outro". Precisam da
identidade "subjugada” para se afirmar e para se definir, pois sua afirmacéo
se da na medida em que a contrariam e a rejeitam. Assim, podemos
compreender por que as identidades sexuais “alternativas”, mesmo quando
excluidas ou negadas, permanecem ativas (e necessarias): elas se constituem
numa referéncia para a identidade heterossexual; diante delas e em
contraposicdo a elas a identidade hegemdnica se declara e se sustenta.

Parto dessa assertiva, reconhecendo a escola como espago de diversas expressdes de
identidades e como arena de conflitos entre o poder hegemdnico heterossexual e as
forcas contrérias, para discutir a homofobia no ambiente escolar. No entanto, antes de
entrar no tema da homofobia propriamente dita, considero necessario tecer algumas
consideracBes sobre a homossexualidade.

Com origem nas teorias ocidentais biomédicas do século XIX, o termo
homossexualismo foi cunhado para indicar “[...] anomalias ¢ perversdes em termos de
comportamento sexual [...]”, segundo preocupacdes médicas e morais da época
(BRASIL, 2009b, p. 124). Mais tarde, ressignificada pelo movimento social de lésbicas
e gays e incorporada ao discurso pelos direitos humanos de LGBT, a expressao
homossexualidade passa a ser utilizada para designar a orientacdo do desejo sexual e
afetivo para pessoas do mesmo género, em negacdo ao cunho de doenga inscrito no
sufixo ismo antes utilizado.

Trecho da musica Certas Coisas, da autoria de Lulu Santos, cantor e compositor brasileiro.
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No entanto, para grupos do movimento social LGBT, a palavra homossexual carrega a
esséncia biomédica (com vieses biopoliticos) de sua origem, dai a substituicdo do termo
Unico para falar de pessoas que mantém relacdes afetivas e sexuais com outra(s) do
mesmo género (homossexuais) para hominar 0s sujeitos que tém essas praticas, como
Iésbicas (pessoas de género feminino que se relacionam com outras do mesmo género) e
gays (pessoas do género masculino que se relacionam com outras do mesmo género).
Adoto preferencialmente essa concepcgdo neste trabalho, conforme expus inicialmente,
na nota de rodapé n° 2.

Borrillo (2010, p. 13) explica que

“homo”, elemento de composicdo, antepositivo, deriva do grego homds, que
significa “semelhante”, “igual”; a distinguir de seu homoénimo ‘“homo”,
nominativo latino de homo, hominis, ou seja, “o homem”, “o género

99 G

humano”, “um homem”.

A partir de sua explicacdo, argumento que todas as vezes que utilizar o termo
homossexual ou homofobia nesta dissertacdo, estarei me referindo a concepcdo que da
ao prefixo homo o sentido de “semelhante”.

Observada esta questdo semantica de cunho politico importante, trago para reflexdo a
mudanga de foco dada sobre a homossexualidade nos tempos atuais. Em outras
palavras, a preocupacdo social, nos dias de hoje, ndo estd centrada nos sujeitos
homossexuais ou na busca de conhecer as origens da homossexualidade, como
historicamente a ciéncia médica ocidental se debrugou; mas, na homofobia que se
estabelece a partir das expressdes de &dio, hostilidade, desprezo, preconceito e
discriminacdo contra as pessoas que nao atendem ao padrédo hegemonico de sexualidade
considerada a ‘“normal”: a heterossexualidade. Ademais, a homofobia é percebida
também como um fenémeno banal:

[...] quantos pais ficam inquietos ao descobrir a homofobia de um(a) filho(a)
adolescente, ao passo que, simultaneamente, a homossexualidade de um(a)
filho(a) continua sendo fonte de sofrimento para as familias, levando-as,
quase sempre, a consultar um psicanalista? (BORRILLO, 2010, p. 17).

Também sobre esta mudanca de foco da homossexualidade para a homofobia, Borrillo
(2010) explica que a perspectiva operada, historicamente, era da busca das causas da
homossexualidade. A ideia era a de buscar meios de “curar” homossexuais da doenca
ou pecado a que estavam submetidos. Atualmente, a mudanca de foco dessa perspectiva
aponta para a importancia de se compreender a inferiorizacdo que se processa
socialmente contra alguns sujeitos a partir de sua orientagdo sexual. Para ele
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A recente preocupacdo com a hostilidade contra os gays e as léshicas
modifica a maneira como a questdo havia sido problematizada até aqui: em
vez de se dedicar ao estudo do comportamento homossexual, tratado no
passado como desviante, a atencdo fixa-se, daqui em diante, nas razdes que
levaram a atribuir tal qualificativo a essa forma de sexualidade. De modo que
0 deslocamento do objeto de analise para a homofobia produz uma mudanca
tanto epistemoldgica quanto politica: epistemoldgica porque se trata néo
tanto de conhecer ou compreender a origem e o funcionamento da
homossexualidade, mas de analisar a hostilidade desencadeada por esta forma
especifica de orientacdo sexual; e politica porque deixa de ser a questdo
homossexual [...], mas precisamente a questdo homofobica que, a partir de
agora, merece uma problematizacédo especifica.

Nesse sentido, reforco que o termo homofobia é aqui empregado em referéncia a um
conjunto de emogdes negativas (tais como aversdo, desprezo, 6dio, desconfianca,
desconforto ou medo) e a preconceitos e mecanismos de discriminagdo e violéncia
contra pessoas homossexuais, bissexuais e transgéneros (em especial, travestis e
transexuais) ou identificadas como tais. Nao apenas nessas pessoas a homofobia produz
estigma ou gera sentimento de inferiorizagdo, mas também naquelas que sdo “suspeitas”
de ser homossexuais, pelas inscrigdes corporais que se diferenciam dos padroes
habituais e aceitos socialmente. “A homofobia vigia e acusa tudo o que considera ser
um ‘desvio’ do masculino na dire¢do do feminino e vice-versa, controlando as fronteiras
do ‘natural’ das relagdes ‘entre os sexos’” (BRASIL, 2009b, p. 152).

No Brasil, superados os arcaboucos juridicos (século XIX) e pseudocientificos que
faziam da homossexualidade um crime ou uma doenca (Prado, 2008; Peter Fry, 1984), a
homofobia ainda encontra respaldo no discurso religioso e em um conjunto difuso de
representacfes moralistas e desumanizantes em relacdo as pessoas LGBT. Mesmo que a
lei ndo mais criminalize a homossexualidade, vigora um forte preconceito contra as
pessoas LGBT. A elas séo associados comportamentos de risco que as culpabilizam, por
exemplo, em relacdo a AIDS, e ndo é raro ouvir comentarios acerca da integridade
moral de professores gays ou professoras lésbicas, associando-as a pedofilia ou a
perversdo de suas(seus) alunas(os) (BORTOLINI, 2008; BRITZMANN, 1996; Ariane
MEIRELES, 2010). Ndo por acaso, o Brasil mantém-se, ha varios anos, como o pais
com um dos mais altos indices de assassinatos de natureza homofobica (Luiz MOTT,
2000) e a cidade de Vitoria se destaca nesse cenario de horror, como registra a
Associacdo de Gays do Espirito Santo (AGES) nas agdes de denuncia contra crimes
homofobicos na capital.

A homofobia se expressa sobremaneira quando retira a homossexualidade da esfera
intima e privada (em que costuma ser até “tolerada”) e a coloca na cena publica, onde a
reivindicacdo por direitos equivalentes aos heterossexuais torna-se visivel. N&o € raro
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ouvir frases como “eu tenho amigos gays, mas eles séo superdiscretos, tranquilos,
educados, ndo fazem escandalos”. Além de vincular a imagem de lésbicas e gays a
promiscuidade, escandalos e outros atributos ou comportamentos nédo aceitos
socialmente, esse imaginério invariavelmente remete a ideia de passividade, em que a
reivindicagdo por equivaléncia de direitos ndo entra na ordem do dia. Assim, simples
atitudes como andar de méos dadas com a companheira ou companheiro significa
afronta & moral, para muitas pessoas. Segundo Borrillo (2010, p. 22), nas sociedades
modernas, grupos estigmatizados sdo simpaticos a grande parte da sociedade. No
entanto, esta mesma sociedade “[...] considera inaceitavel qualquer politica de igualdade
a seu respeito”. Marco Prado e Frederico Machado (2008, p. 8) reforcam essa ideia ao
afirmarem que as expressdes de homofobia se acentuam na medida em que as lésbicas e
gays (bem como as pessoas transexuais e bissexuais™®) passam a visibilizar-se e tornar-
se sujeitos reivindicadores de direitos. Para eles, “[...] é a partir da politizacdo das
sexualidades que podemos observar o preconceito e os enfrentamentos em torno da
visibilidade e dos direitos homossexuais”.

Na publicagdo “O perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que
almejam”, resultado de uma pesquisa realizada no ano 2002, na qual foram aplicados
questionarios a cinco mil docentes nas 27 unidades federativas do Brasil, de escolas
publicas e privadas, o capitulo Percepc¢des dos professores traz informac@es acerca do
que pensam sobre a sexualidade. Quando inquiridos sobre a possibilidade de ter
homossexuais como seus vizinhos, 72,0% dos entrevistados responderam ser
indiferentes, ao passo que 21,2% expressaram que ndo gostariam de ter vizinhos
homossexuais, e 6,8% responderam que gostariam de ter esses sujeitos na sua
vizinhanca. O ser indiferente permite inferir o que Borrillo (2010, p. 67) traz: as pessoas
homossexuais sdo até aceitas, mas passam pela necessidade de modelar a relagdo com
as(os) outras(os) ¢ o mundo, “[...Jmodelar a personalidade, a subjetividade e o proprio

ser de um individuol...]”, na intencao de ser aceita(o), desde que “bem comportada(o)”.

Atendendo ao que o autor chama de “modelagem” da personalidade para ser aceita ou,
pelo menos, passar despercebida como lésbica ou bissexual, a professora Flor relata:

Mas também tem outra coisa, né? Eu busquei também potencializar o meu lado
feminino, o meu lado mulher. Exatamente porque existe um estereotipo de que a mulher
Iésbica é masculina, né? Entdo este foi um lado meu que eu trabalhei muito, trabalho
muito, gosto muito de ser muito feminina, e talvez seja também uma forma de esconder

A homofobia se estende as pessoas trans e bissexuais ainda que estas ndo mantenham relagdes
sexuais e afetivas com outras do mesmo género em alguns casos. Nestes casos, a homofobia se expressa
como a “policia” no controle dos padrdes de género.
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0 outro lado também, porque quando as pessoas veem uma mulher extremamente
feminina, ndo passa pela cabeca delas que existe uma outra expressao sexual ali sendo
vivenciada, né?

A estratégia de sobrevivéncia da professora Flor, que afirma sua feminilidade também
para escapar da homofobia generalizada, satisfaz aquelas e aqueles que fazem da
vigilancia das fronteiras de género o objeto de controle sobre 0s corpos e pessoas. No
entanto, suas praticas sexuais e afetivas com mulheres permanecem inalteradas. Cabe
problematizar em que medida essa vigilancia surte efeito, caso tenha como objetivo
impedir relacionamentos entre pessoas do mesmo sexo/género. Outra reflexdo
importante parte da adequacao ao género feminino, que Flor relata gostar muito, o que
ndo acontece com inumeras outras mulheres lésbicas, bissexuais ou mesmo
heterossexuais. A ndo adequacdo ao estereotipo de género difundido socialmente, para
muitas mulheres, resulta, entre outros efeitos, em problemas de ordem emocional,
resultado da homofobia.

Outro efeito nocivo da homofobia se manifesta quando lIésbicas e gays sdo impedidos de
compartilhar experiéncias de desafetos ou mesmo do ostracismo com familiares e
amigos em razdo da orientacdo sexual. N&o é raro que criangas e jovens busquem apoio
na familia ou entre amigas e amigos para compartilhar os sofrimentos causados por
diferentes formas de preconceito ou discriminacdo que sofrem. No entanto, para
Iésbicas, gays, travestis e transexuais, € exatamente o ambiente familiar o espaco mais
hostil que encontram. Essas experiéncias podem implicar a homofobia interiorizada,
uma forma de sofrimento psiquico que resulta muitas vezes em sentimentos de culpa,
vergonha, ansiedade, depressdo ou mesmo no suicidio.

Problematizando o heterossexismo, Borrillo (2010) argumenta que a ideologia que
preconiza a raga branca € conhecida como racismo, assim como a xenofobia denota
antipatia por um grupo estrangeiro. Do mesmo modo que ambas essas nocoes
organizam um tratamento segregacionista tendo a cor da pele ou origem geogréafica
como fontes primeiras de discriminagdo e sdo denunciadas com certo vigor pelo
conjunto da sociedade (que exige leis de protecdo, entre outras politicas), o
heterossexismo é um tratamento segregacionista em relacdo & orientacdo sexual e
merece, igualmente, empenho social para ser também denunciado. O heterossexismo é
definido como

[...] a crenca na existéncia de uma hierarquia das sexualidades, em que a
heterossexualidade ocupa a posicdo superior. Todas as outras formas de
sexualidade sdo consideradas, na melhor das hipdteses, incompletas,
acidentais e perversas; e, na pior, patoldgicas, criminosas, imorais e
destruidoras da civilizacdo (BORRILLO, 2010, p. 31).
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No entanto, o que se observa nas sociedades ocidentais é que o heterossexismo ndo é
percebido como uma ideologia dominante, que subjuga as demais formas de
sexualidade; ao contrario, é percebido como a Unica forma legitima de relacionamento
sexual e afetivo entre pessoas. Dai a auséncia de empenho social para sua eliminagdo, a
exemplo do racismo e da xenofobia que Borrillo destaca. O que é mais grave, neste
contexto, ndo é o siléncio da sociedade quanto ao tratamento segregacionista que o
heterossexismo impde, mas, sim, a mobilizagdo social para garantir sua existéncia.
Pessoas orgulham-se em se reivindicarem heterossexuais e mobilizam-se neste sentido
em manifestacGes fundamentadas essencialmente em preceitos religiosos, apregoando,
entre outras questdes, a garantia da existéncia da familia (tradicional, nuclear e
monoparental) e da procriagdo. No entanto, negam ou ignoram as inUmeras
possibilidades de arranjos familiares ndo tradicionais e as novas tecnologias de
fertilizacdo em que a relacdo sexual entre homem e mulher é desnecessaria.

A homofobia atua de modo tdo intenso e “natural” na sociedade que ndo surpreende o
fato de somente a homossexualidade aparecer como uma discriminagdo inscrita
formalmente na ordem juridica. Nenhum outro grupo ou categoria da populacdo é
destituido de direitos pela cor da pele ou sexo, ou seja, pelas inscri¢des fisicas e
culturais impressas no corpo. A homofobia, assim, aparece formalmente e, em muitos
casos, como medidas de “bom senso”, para grande parte da populagdo geral (PRADO,
2008).

Nesse sentido, é preciso entender em que medida a escola brasileira se configura como
um lugar de opressdo, discriminacdo e preconceitos, no interior e em torno da qual
existe um preocupante quadro de violéncia a que estdo submetidos milhdes de criancas,
jovens e pessoas adultas LGBT, tanto estudantes quanto profissionais da educagdo. A
falta de solidariedade por parte de profissionais ou da instituicdo escolar diante das mais
corriqueiras cenas de assédio moral contra estudantes LGBT anima agressoras(es) a
continuarem agindo. Além da falta de solidariedade, observa-se uma escassez de dados
oficiais acerca da homofobia nas escolas brasileiras. O siléncio sobre o assunto é um
dos motivos dessa dificuldade de precisar dados e, por consequéncia, exigir politicas
publicas especificas. Quantas sdo as travestis e transexuais que abandonaram a escola
motivadas pela homofobia? Que tipo de curriculo é praticado nas escolas que, de
alguma forma, privilegia a heterossexualidade e os sujeitos heterossexuais, deixando de
tratar de qualquer questdo que coloque a diversidade sexual e os sujeitos cujas relagdes
afetivas e sexuais sdo homoeroticas, num lugar positivo na historia? Quantas e quais séo



60

as meninas e mulheres Iésbicas que deixaram a (ou foram deixadas pela) escola por néo
suportarem as pressoes sociais impostas pela heteronormatividade?

Esta escassez de dados ndo significa a inexisténcia do problema, mas, sim, a
indiferenca. A homofobia institucional produziu, até agora, entre formuladoras(es) de
politicas educacionais, uma atitude de indiferenca ou de pouca sensibilidade em relagdo
ao quadro de discriminacdo e violéncia a que estudantes estdo submetidas(os). Pouco se
sabe, por exemplo, a respeito do desempenho académico, das ocorréncias de agresséo
verbal e fisica no ambiente escolar e da evasdo ou abandono escolar associada a
estudantes homossexuais e transgéneros'®. No entanto, Junqueira (2009a) elenca uma
série de desvantagens sofridas pelas(os) estudantes homossexuais (ou percebidas/os
como homossexuais pelos seus pares), considerando que a as expressoes de lesbofobia,
homofobia e outros modos de preconceito e discriminacdo sexual na escola resultam,
em qualquer circunstancia, em sofrimento de diversas ordens:

Afeta-lhes o bem-estar subjetivo; incide no padrdo das relacbes entre
estudantes e destes com profissionais da educacéo; interfere nas expectativas
quanto ao sucesso e o rendimento escolar; produz intimidacdo,
estigmatizagdo, inseguranca, segregacgdo e isolamento; estimula a simulagéo
para ocultar a diferenga; gera desinteresse pela escola; produz distorcdo
idade-série, abandono e evasdo; prejudica a inser¢do no mercado de trabalho;
enseja uma visibilidade distorcida; vulnerabiliza fisica e psicologicamente;
tumultua o processo de configuracdo e expressdo identitéria; afeta a
construgdo da autoestima; influencia a vida socioafetiva; dificulta a
integracdo das familias homoparentais e de pais e maes transgéneros na
comunidade escolar e estigmatiza seus filhos e suas filhas (p. 24).

Se no ambito nacional ha caréncia de informacbes sobre homofobia nas escolas, na
cidade de Vitdria a realidade se repete. Se no ambito nacional as desvantagens
provocadas pela homofobia elencadas por Junqueira acarretam prejuizos em diversos
planos as(aos) estudantes, na cidade de Vitdria a realidade, também, se repete. As
narrativas das professoras entrevistadas, neste sentido, contribuem para dar visibilidade
para essas questdes desde o interior das escolas. A professora Mel, a esse respeito, relata
a experiéncia de uma jovem na escola municipal de Vitéria em que atuou por quase
duas décadas:

Teve uma menina que tinha varias questdes de aprendizagem, de comportamento... ela
tava na 72 Série. [...] E parece, né? Eu ndo fui ver na internet, que ela... como ela ndo

Sobre a evaséo escolar de travestis e transexuais na cidade de Vitoria, conferir Leyse Cruz: “Da
escola para a pista: tecendo reflexdes sobre as transexuais, travestis ¢ a EJA no contexto do PROEJA”,
2011.



61

tinha muita no¢do das coisas, ela achou que se ela postasse um video dela com uma
menina beijando, ela ia ficar, ia fazer sucesso. Ela tinha isso, né?

Ela postou num desses meios ai da midia, né? N&o sei se e Orkut, ndo sei. Ela botou um
video dela com a menina. E isso caiu na escola. E foi o contrario. Pela ingenuidade
dela, eu percebi que ela achou que fosse fazer sucesso, mas ao contrario, ela foi
execrada pelos colegas. A escola ficou um alvoroco. Todo mundo so6 falava nisso. E
quando ela chegou, eu ndo estava, eu ndo vi esta cena, foram meus colegas que
contaram. Quando ela chegou na escola, a escola toda, um grupo grande, 0s maiores,
né? Porque os pequenos ndo fazem isso, mas os maiores, ficou todo mundo gritando:
“sapatdo, sapatdo, sapatdo”! A escola gritando. “sapatdo, sapatdo, sapatdo!” .

Al tiveram que chamar os pais. Al o pai falou: “mas minha filha nem sabe o que é
sapatdo”. E ai ela falou: “pai, eu sei sim”. Os pais também ndo queriam saber.
Resultado: como resolveram o problema? Tiraram a menina da escola. A menina foi
transferida. Eu acho que ndo era o caminho, o da transferéncia. Eu acho que a menina
tinha que ficar. A escola tinha que conversar. Professores, alunos, tinham que... E
assim que se aprende. Vocé ndo pega aquilo que te incomoda e joga fora, e tira, né?
Vocé convive com o incomodo. Todos n6s temos incdmodos, preconceitos, né?

E ai eu falei: gente, mas ela foi transferida? Isso era pra ser lidado, era pra ser
resolvido. N&o resolvido, mas conviver com isso. Eu acho que esta ndo € uma
experiéncia boa nem para os alunos que gritaram, que chamaram a menina; nem para
ela, nem para ninguém.

A emblematica situacdo de homofobia na escola cuja experiéncia a professora Mel
vivenciou oferece uma indicagdo de que fatos semelhantes podem acontecer em outras
escolas municipais de Vitdria com final, também, banalizado. Ao questionar as(aos)
colegas 0 modo como foi desenvolvida e encerrada a questéo, a professora demonstra
contrariedade pela acdo da escola e traz outro elemento importante para as reflexdes
acerca da homofobia: todas as pessoas sdo atingidas, de uma forma ou outra.

Eu acho que esta ndo € uma experiéncia boa nem para os alunos que gritaram, que
chamaram a menina; nem para ela, nem para ninguém (professora Mel).

Dito de outro modo: a homofobia ndo prejudica apenas 0s sujeitos inscritos fora da
norma heterossexual, mas atinge a todas as pessoas, 0 que corresponde ao que Borrillo
(2010, p. 106) argumenta:

Na realidade, a homofobia constitui uma ameaca aos valores democréaticos de
compreensdo e respeito por outrem, no sentido de que ela promove a
desigualdade entre os individuos em funcdo de seus simples desejos,
incentiva a rigidez dos géneros e favorece a hostilidade contra o outro.

Uma vez que a homofobia atinge a todas as pessoas, é ilusoria a ideia de que se acaba
com o problema eliminando da convivéncia a pessoa em situacdo de violéncia
homofobica. Essa equivocada, arbitréaria e antipedagdgica postura da escola parece ser a
ténica de muitas instituicfes que, ademais, responsabilizam o0s sujeitos agredidos pela

violéncia que sofrem, uma vez que consideram que estes “escolheram” viver fora da



62

norma (heterossexual) estabelecida. A controversa ideia de “escolha” ou “opcdo” pela
homossexualidade sera discutida adiante, mas aqui cabe problematizar em que medida
um grupo social ou instituicdo se veem autorizados a expulsar alguma pessoa da
convivéncia entre pares pelo argumento da orientagdo sexual diferente da norma e qual
0 papel pedagdgico adequado para casos semelhantes. Nesta atitude da escola, esta
subentendida a posicdo politica heterossexista que julga, condena e elimina quem néo
pertencer ao padrédo normativo de sexualidade que ideologicamente defende.

[...] Ha casos em que, por impeditivos legais, a expulsao é dissimulada com
um ‘convite a se retirar” ou com uma transferéncia compulsoria,
convencendo pais, maes ou responsaveis e estudantes de que mudar de escola
sera melhor para elas/eles. Devolve-se para aquele/a que é discriminado/a a
responsabilidade pela discriminagdo e a ele/ela se encarrega da solucdo do
problema (BRASIL, 2009b, p. 173).

E indiscutivel que a expulsdo ou transferéncia ndo constituem acBes pedagdgicas
favoraveis ao enfrentamento a homofobia. As consequéncias da acdo lesbofdbica
dos(as) estudantes da escola de Vitoria acompanhardo a menina transferida para
qualquer escola que va, isto é, se ela ndo entrar para a estatistica (imaginaria) das
pessoas que desistem da escola por causa da homofobia. Borrillo (2010, p. 109) aponta
que “[...] a primeira tarefa pedagdgica consistiria em questionar essa ordem
heterossexista e enfatizar que a hierarquia das sexualidades € tdo detestavel quanto a de
racas ou de sexos”. Com o cuidado de ndo tecer juizo de valor sobre a maior ou menor
gravidade das consequéncias dos preconceitos elencados pelo autor, entendo que falar
abertamente sobre essas questfes contribui para colocar em préatica a tarefa pedagdgica
de que ele trata. N&o silenciar, chamar a reflexdo e pensar alternativas sao,
minimamente, as acdes esperadas para uma escola que se pretenda inclusiva e que se
paute pela defesa dos direitos humanos de todas as pessoas, e ndo apenas de algumas.

Discutir questbes sobre sexualidade e os desdobramentos do tema ndo fazem parte do
cotidiano escolar. Apesar de presente nas inUmeras praticas pedagdgicas diarias, a
sexualidade vivida e praticada na escola tem um tom normativo heterossexual com
énfase na reproducdo e prevencgdo de doencas, quando dela se fala. Sobre isso tratarei no
capitulo 3, mas adianto aqui que é nesta educacdo sexual normativa que meninas e
mulheres lésbicas e bissexuais aprendem modos de ser e viver, algumas vezes opondo-
se frontalmente a normatizacdo e vivem livremente sua sexualidade, muitas vezes
rendendo-se ao poderio hegemdnico heterossexual e passam toda uma vida omitindo-se
frente a questdo. Delas tratarei na proxima secdo: mulheres lésbicas, professoras e a
construcdo necessaria destes sujeitos politicos.
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2.2. DOCENTES SEXUADAS: MULHERES LESBICAS E PRATICA
DOCENTE

“[...] Uma professora que, entre tantas outras caracteristicas, ¢ 1ésbica, correra o risco de
ser vista, antes de tudo (ou somente) como ‘professora Iésbica’ — e, quem sabe por isso,
menos professora [...]” (RIBEIRO, 2009, p. 204).

A afirmacgdo da pesquisadora Paula Ribeiro, ao tratar da marca identitaria léshica no
campo da educacdo, traz uma realidade pouco discutida no mundo académico
(JUNQUEIRA, 2009a, MEIRELES, 2010), nos féruns de debate sobre género,
sexualidade e temas afins, nas rodas de conversa entre ativistas do movimento de
mulheres feministas (incluindo-se ai as léshicas), nas telenovelas, nas festinhas fechadas
de lésbicas, enfim, em quase todos os lugares: a discriminacdo por orientagdo sexual no
ambiente de trabalho. Ribeiro fala da escola, mas podemos ampliar o exemplo para
qualquer &rea laboral em que haja mulheres léshicas ou bissexuais declaradas ou

“suspeitas”.

Desde as primeiras péaginas desta dissertacdo venho tratando da pouca visibilidade que
as mulheres lésbicas e bissexuais ttm no cendrio dos movimentos LGBT, se
comparadas aos outros grupos representados nesta populagdo. A invisibilidade das
mulheres lésbicas é uma questdo inquietante e quase sempre resulta do receio dessas
mulheres em sofrer alguma expresséo de violéncia por exporem sua identidade. Essa
pouca visibilidade se estende a outras dimensdes sociais incluindo a familia, 0 mundo
académico, os espacos de lazer e na atencdo a saude, para citar algumas. Infiro que as
pressBes sociais sobre as mulheres em geral e sobre as mulheres lésbicas e bissexuais
em particular sdo determinantes para este comportamento de omissdo da orientagdo
sexual e, também, da recusa em se reivindicarem lésbicas ou bissexuais como sujeitos
politicos. Afinal, a quem interessa esta particularidade da existéncia? Qual o problema
em manter no anonimato a sexualidade? Por que dar visibilidade a uma dimensao da
existéncia que supostamente deveria ser vivida no ambito privado?

Estas questbes que trago para discorrer nesta secdo sdo provenientes de falas de

mulheres lesbicas e bissexuais com as quais tive contato a partir das atividades no

. . . . 1
movimento social. Dessas mesmas mulheres ouvi relatos de “estupros corretivos” >

Estupro corretivo € uma préatica de violéncia sexual de origem lesbof6bica e machista que
resulta em estuprar mulheres e meninas 1ésbicas ou bissexuais na ideia de corrigir seus “defeitos” ou
“desvios” sexuais. A alegagdo ¢ que as mulheres I1ésbicas ou bissexuais ndo conhecem o “verdadeiro
macho”, por isso ndo sdo heterossexuais. Esta pratica ¢ usual em algumas familias e na atualidade possui
adeptos recrutados também pela internet. O filme “Meninos ndo choram” trata deste tema.
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perpetrados pelo pai, padrasto, irm&os, primos. Também delas ouvi queixas inumeras de
outros tipos de violéncia dentro da propria casa como humilhacdes, espancamentos e
expulsdo do lar, porque “descobriram seu segredo”. Ouvi algumas dizerem que
passaram a sentir dores de cabeca e no corpo, ocasionadas pelas tensfes no ambiente de
trabalho por serem constantemente questionadas sobre namorados e maridos e, por isso,
buscarem uma vida dupla: namorando homens para responder de alguma maneira as
investidas de colegas de trabalho ou criando histdrias de relacdes heterossexuais, entre
outras “saidas” as investidas das(dos) colegas. Também ouvi que raramente vao a
ginecologista por entenderem que ndo terdo problemas ginecoldgicos, uma vez que ndo
se relacionam sexualmente com homens. Ouvi outras dizerem que tiveram dificuldade
em alugar imovel para morar por se tratar de um casal de mulheres. De outro casal de
mulheres ouvi que a escola em que o filho estudava ndo sabia trata-las como méaes do
menino, 0 que as incomodava sobremaneira. Ouvi mais historias vividas por elas
mesmas, vividas por alguém que conheciam, vividas por alguém de suas familias,
vividas por outras que apareceram no jornal ou que passaram a ser noticia a partir das

“fofocas” do bairro.

As mulheres que fazem as indagacBes trazem também as narrativas brevemente
esbocgadas. Ouso dizer que as respostas as questfes iniciais levantadas por elas ja estdo
dadas nas suas préprias narrativas, uma vez que todas as situacOes apresentadas
redundam na omissdo da sexualidade Iésbica ou bissexual para garantir um minimo de
sobrevivéncia, ainda que sob fortes efeitos colaterais, na ideia generalizada que mantém
a heterossexualidade como norma. Em nome deste imaginario (heterossexista),
violéncias sdo experimentadas cotidianamente por indmeras mulheres e meninas
Iésbicas e bissexuais, doencas de origem psicoldgica e ginecolégica acometem outras
tantas, direitos s&o sumariamente negados para muitas. O ocultamento da leshianidade,
0 medo de falar de si, a negacdo da sexualidade surgem como resultado, entre outros
tipos, da violéncia simbolica e psicologica a que as mulheres de modo geral estdo
sujeitas unicamente por serem mulheres, mas ulteriormente agravadas quando outros
marcadores sociais incidem sobre seu género, como a orientacdo sexual e raca, para
citar dois exemplos.

Valéria Busin (2008, p. 60) lembra que a violéncia psicologica € menos perceptivel, em
comparagao a violéncia fisica ou sexual, mas é decodificada pela maioria das pessoas.
Trata-se de

[...] acdo (ou omissdo) que se destina a controlar comportamentos de outra
pessoa, com uso de intimidacdo, humilhag8o, isolamento ou qualquer outra
forma de conduta que traga prejuizo a salde psicologica ou ao
desenvolvimento pessoal.
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Quanto a violéncia simbolica, a autora a entende como

Uma forma de coacdo invisivel que se apoia em crenca e preconceitos
coletivos. A violéncia simbolica se baseia na continua construgédo de crengas
nos processos de socializacdo, o que faz uma pessoa perceber e avaliar o
mundo seguindo critérios e padrdes do discurso dominante (p. 61).

A nocéo de violéncia simbolica se corresponde diretamente com o desconforto mental
das mulheres Iésbicas e bissexuais, uma vez que “[...] a violéncia simbdlica, marcada
pela desvalorizagdo publica do patrimonio afetivo e das praticas corporais dessas
mulheres, também ¢é apontada como um forte componente passivel de afetar seu
conforto mental™ (FACCHINI, 2006, p. 25).

Tomaés Tadeu da Silva (2000) reforca a concepcdo da violéncia simboélica com a nogéo
da performatividade da linguagem, que neste caso, funciona ndo para descrever algo,
mas para inculcar nas mentes questdes que passam a ser verdades, fazendo sentido e
dando sentido as coisas. Desta maneira, as reiteradas afirmacdes de que a
homossexualidade ¢ um pecado, coisa feia, nojenta, suja, aberracdo, relacionada a
pedofilia (BUSIN, 2008) povoam pensamentos de grande parte da sociedade. E nesta
sociedade estdo, também, as mulheres léshicas e bissexuais. Esse pensamento, tantas
vezes reiterado, pode modelar a percepcao de si, uma vez que a linguagem é acédo e
produz consequéncias (Mary Spink, 2004). Borrillo (2010, p. 100) aponta como uma
consequéncia destas afirmacdes negativas a “homofobia interiorizada”, explicando que
“[...] o d6dio da sociedade contra os homossexuais pode transformar-se em &dio a si
mesmo [...]”, uma vez que as lésbicas e os gays crescem em um ambiente que
desenvolve abertamente sua hostilidade contra homossexuais. O autor acrescenta que

Os atributos outorgados por uma maioria heterossexual dominante a uma
minoria homossexual dominada produzem uma consciéncia e uma identidade
autoestereotipadas. [...] A maneira como os/as homossexuais sdo “rotulados”
pelo olhar dos dominantes modela a maneira como 0s gays e as léshicas se
percebem a si mesmos/as.

Busin (2008) traga uma analogia do racismo com 0 sexismo para a compreensdao da
violéncia simbdlica: no racismo, ha a difusdo da ideia de uma suposta superioridade das
pessoas brancas nas mais variadas formas como piadas, brincadeiras, ditos populares
etc., 0 que faz com que muitas pessoas negras se sintam inferiores as brancas, a ponto
de algumas chegarem a negar sua negritude. No sexismo, a heteronormatividade se
impde com a suposta superioridade de que fala a autora, colocando os sujeitos nédo
heterossexuais em lugar abjeto, a ponto, também, de muitos negarem sua sexualidade.
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A autora também destaca que “[...] ¢ util recordar que as mulheres, de forma geral,
internalizam tais ensinamentos e se sentem culpadas até mesmo quando sofrem
agressoes, incluindo ai o estupro” (p. 68). Somada a essa ideia, ha que se considerar que
muitas pessoas léshicas, gays, bissexuais ou transexuais se descobrem portadoras de um
estigma por entenderem que sua orientagdo sexual as desqualifica frente a outras
pessoas consideradas “normais”; em outras palavras, sentem-se inferiorizadas diante das
pessoas heterossexuais. Como diz Erving Goffman (1988), esta percepgdo de si
contribui para que tenham sua identidade social deteriorada e sua autoimagem negativa.

Acrescento as reflexdes da percepcdo negativa de si enquanto Iésbica ou bissexual a
poténcia do fundamentalismo cristdo, que contribui de forma significativa para
demarcar um campo de normalidade e legitimidade em relacdo a sexualidade, com
ideias muito precoces de pecado, vergonha e culpa que marcam profundamente e
desenham um modo clandestino de sobrevivéncia, dadas as possiveis consequéncias de
uma lesbianidade revelada. Sobre isso, a professora Flor comenta:

E ai nds ficamos muito vulneraveis a um pensamento muito forte na sociedade, de
origem fundamentalista, né? Vivemos numa sociedade extremamente crista. Vitoria
entdo, e o Espirito Santo de um modo geral, é extremamente cristdo. Entdo ndo ha
espaco para a expressdo de uma sexualidade diferenciada daquela que segue o0s
padroes.

O recurso do ocultamento usado pela professora Flor para viver uma vida menos
vulneravel dada as consequéncias negativas que podem advir da lesbofobia,
considerando sua bissexualidade (como ela se define), é acrescido de um outro recurso
por ela e por muitas outras mulheres lésbicas e/ou bissexuais também usado: marcar a
feminilidade a partir dos estereétipos difundidos socialmente, na perspectiva de ndo
levantar suspeitas.

A professora Flor, assim como as outras professoras entrevistadas e as professoras do
“grupo de recusa”, nao assume abertamente sua lesbianidade ou bissexualidade em
espaco publico. Assim, sempre que sai com sua namorada, ambas portam-se como
amigas. No trabalho, nunca a leva para as festinhas de fim de ano e nem tampouco
ostenta fotografias do casal nas mesas, carteiras pessoais ou telefone celular, como
acontece com grande parte das mulheres lésbicas ou bissexuais. Entre as entrevistadas e
entre o “grupo de recusa” a professora Sol foi a inica a comentar que ja esta chegando a
um ponto de ndo importar-se mais com 0 que pensam sobre sua sexualidade, o que
pensam sobre ela. Nas suas palavras:
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Eu ja t6, assim, comegando a entrar num processo assim, mais pessoal, que eu acho
que eles tem mais é que saber mesmo [referindo-se as/aos colegas da escola em que
trabalha], até mesmo para calar a boca de muita gente.

No entanto, em outro momento da entrevista, Sol comenta que se preocupa com a
visibilidade por medo da violéncia:

Porque a gente trabalha com comunidades, que sao comunidades carentes, sdo do
morro®™®... e a gente sabe que nem todos... ndo s por isso, a gente sabe que nem todos
tem essa clareza, né, de lidar com essa situacdo. E vocé sendo professora de uma
escola, vocé ndo sabe que tipo de preconceito vocé pode sofrer por estar trabalhando
com os filhos deles. Entdo jé tive essa preocupacao, sim.

Para investigar a questdo da visibilidade lésbica e bissexual e buscar minimamente
compreender 0s motivos pelos quais muitas mulheres mantém no anonimato sua
orientag@o sexual, algumas barreiras se impdem no processo. Aqui destaco duas delas:
pouca ou quase nula pesquisa sobre o tema e a dificuldade em encontrar depoentes que
desejem falar sobre o assunto. Sobre estas barreiras, tratei de ilustra-las no capitulo
anterior ao descrever os caminhos tragados para garantir as entrevistas desta pesquisa.
Obviamente ndo ouso generalizar a situacdo a partir desta experiéncia, mas chamo a
atencdo para uma das raras fontes de pesquisa publicadas no Brasil que discute a
vulnerabilidade das mulheres Iésbicas no trato da saude, que possui relacdo com as
dificuldades que aqui encontrei para tratar do tema educacéo.

Abordo a publicagdo Dossié Saude das Mulheres Lésbicas, do ano 2006, da Rede
Feminista de Saude (Facchini; Barbosa, 2006, p. 4). Nesta obra, a epigrafe traz o
seguinte enunciado: "A invisibilidade da populacdo composta por estas mulheres e de
suas demandas implica desperdicio de recursos com atenc¢éo a saude e baixa eficacia no
tratamento efetivo de suas necessidades™. A continuagéo, o texto evidencia que
A invisibilidade individual contribuiria assim para a vulnerabilidade
individual dessas mulheres e para a invisibilidade social, que por sua vez

dificultaria o atendimento de suas necessidades por parte de programas e
politicas pablicas, refor¢cando a vulnerabilidade social e individual (p. 5).

As mulheres lésbicas, segundo o dossié, tém especificidades que necessitam ser
reconhecidas pela satde publica, exigindo de profissionais que atuam nessa area uma
formacgéo adequada para lidar com esta parcela da populacdo. Muitas sdo as mulheres
Iésbicas que ndo visitam o consultério ginecoldgico com a regularidade que as mulheres

A vinculagdo da violéncia com a pobreza, sugerida pela professora Sol, instiga a um debate que
fugiria ao proposito desta dissertacdo. Destaco a questdo dada a importancia que o tema suscita e que
merece maior aprofundamento em outro estudo.
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heterossexuais o fazem simplesmente porque consideram a visita desnecessaria, uma
vez que supdem a relagdo sexual com outras mulheres isenta de qualquer risco a saide
sexual e salde reprodutiva. Outras alegam ndo visitar por se sentirem incomodadas com
as préaticas preconceituosas de trabalhadoras(es) do servigo de salde, expressas em
olhares, cochichos, piadas. Nelas, a incidéncia de cancer de colo de Utero e de mama é
maior que nas mulheres heterossexuais, além de outras doencas provocadas pelo alto
consumo de alcool e fumo (FACCHINI, BARBOSA, 2006, p. 31).

As autoras relacionam os motivos para a menor procura dos servicos de salde pelas
mulheres 1ésbicas e bissexuais aos seguintes fatores: “1) a existéncia de discriminacao;
2) ao despreparo dos profissionais para lidar com as especificidades desse grupo
populacional; 3) as dificuldades das mulheres em assumirem a homo ou a
bissexualidade; e 4) a negacao do risco” (FACCHINI, BARBOSA, 2006, p. 19). (Grifo
meu).

As autoras elencam a dificuldade das mulheres em assumirem sua homo ou
bissexualidade como um dos fatores importantes da pouca procura aos servigos de
salde. Entendo este mesmo fator como causa da baixa reivindicacdo dessa populacdo
por politicas publicas em outras areas, como educacdo e assisténcia social, 0 que as
torna ainda mais vulneraveis socialmente. As autoras tratam a invisibilidade como o
fator mais agravante para a garantia de uma vida mais integra. Para elas

A invisibilidade e a auséncia de politicas adequadas afetariam o0s
profissionais e servicos de salde que, na auséncia de informagdes sobre essa
populacdo, agiriam a partir de estere6tipos socialmente disseminados. As
mulheres, por sua vez, temendo o preconceito e despreparo dos profissionais,
se afastariam dos servicos ou resistiriam a relatar aos profissionais questdes
ligadas a sexualidade. No plano do "conforto mental", o preconceito
disseminado socialmente poderia produzir agravos a sadde, na medida em
que, tanto a manutengdo da estratégia de ocultagdo social de suas praticas e
desejos quanto o constante enfrentamento social pela estratégia de "sair do
armario”, poderiam se ver associados ao estresse e ao isolamento. O
encobrimento de desejos e praticas privaria essas mulheres de suportes
sociais importantes, como de familiares, amigos ou mesmo suporte religioso,
especialmente em momentos de dificuldades relacionadas a vida afetiva,
como em casos de separacdo, falecimento da companheira ou situaces de
abuso ou violéncia na relacdo afetivo-sexual. Ou seja, nas situagcdes em que
outras mulheres contariam com uma rede de protecdo social, sendo
frequentemente projetadas a um papel de vitima, sdo descritas como tendo
um efeito contrario quando se trata de um relacionamento homoafetivo. A
existéncia de ex-companheiros e/ou pais de filhos tenderia, em muitos casos,
a agravar essa situacdo, na qual a familia de origem da mulher e a familia de
origem do ex-companheiro atuariam como agentes de condenag&o.
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A visibilidade lésbica, bandeira de luta dos movimentos sociais de lésbicas e bissexuais
de todo o pais, tornou-se alvo da campanha pela Livre Orientacdo e Expressdo Sexual
promovida pelo Conselho Federal de Servico Social (CFESS) no ano 2006, cujo lema
foi: “O amor fala todas as linguas — Assistente Social na luta contra o preconceito”. Tal
campanha foi uma acdo politica concreta que trouxe para dentro do Servi¢o Social a
discussdo da lesbofobia e homofobia, caracterizada ndo somente pelas préticas de
violéncia ocorrida contra esse publico, mas também pela negacdo de direitos e a
violacdo da dignidade humana desses sujeitos. Um dos expressivos avangos dessa
campanha se deu a partir do estabelecimento de normas vedando condutas
discriminatorias ou preconceituosas, por orientacdo e expressdo sexual por pessoas do
mesmo sexo, no exercicio profissional da(do) assistente social.

Trouxe, a titulo de ilustracdo, duas valorosas experiéncias acerca da importancia da
visibilidade da orientacdo sexual para exigéncias e garantias de direitos amplamente
ofertados a pessoas heterossexuais. Uma, na area da salde, apresenta informacdes
acerca dos prejuizos significativos a salde mental, sexual e reprodutiva que as mulheres
Iésbicas experimentam pela ndo visibilidade. Outra, na &rea da assisténcia social,
estimula profissionais da area a criar e exercitar outro olhar sobre a populagdo usuéria
dos servicos sociais, na perspectiva de garantir a essa populacdo os mesmos direitos de
tratamento dado as pessoas heterossexuais. Na area da educacdo, todavia, as politicas
publicas que tém as mulheres lésbicas e bissexuais como sujeitos centrais sdo timidas,
quando ndo subsumidas nas demandas gerais do segmento LGBT, assunto a ser
abordado no capitulo 3.

Obviamente que nenhuma destas agdes encontrou campo aberto para implantacéo.
Resisténcias se apresentaram originadas da homofobia institucional, mas forcas
resistentes de mulheres lésbicas, bissexuais e outras ativistas sociais se colocaram
firmes e garantiram tanto a viabilidade do dossié quanto da campanha do CFESS.
Precisaram se expor para reivindicar. Precisaram deixar o espaco privado para buscar
garantir, no espago publico, o direito de exigir politicas.

Estas reflexfes, até aqui tratadas, instigam a questionar o publico e o privado nas
relacOes afetivo-sexuais. O que legitima que pessoas de uma determinada orientacao
sexual possam mostrar-se publicamente e, a partir dessa visibilidade, receber, inclusive,
apoio, respeito e admiracdo de grande parte da sociedade (pessoas heterossexuais
casadas, com familia nuclear constituida, que demonstram afetos em lugares publicos,
que ostentam fotografias de seu par na mesa do escritorio, que tém direitos garantidos
pela Carta Magna do pais), em contraposicdo a casais de pessoas do mesmo Sexo ou
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mesmo género, cujas manifestacdes de carinho como andar de médos dadas pela rua ou

dar um abrago denota afronta e “falta de respeito” as “pessoas de bem™?

Borrillo (2010) nos convida a problematizar a ideia de que a heterossexualidade é o
Unico comportamento sexual a merecer a institucionaliza¢cdo em todos os tempos e em
quase todas as sociedades, retirando a concepcdo de que as praticas sexuais tém
dimensdo apenas privada. Desse modo, o Estado brasileiro sempre proporcionou as
garantias de politicas publicas para as “familias” heterossexuais. Apenas para essas
familias, necessariamente nucleares e monogamicas. Somente a partir do ano 2011, no
Brasil, o Supremo Tribunal Federal passa a reconhecer a unido homoafetiva como
legitima e os direitos de casais homossexuais passam a ser idénticos aos casais
heterossexuais. Sdo conhecidos casos, por exemplo, de casais de lésbicas ou de gays
que, por ocasido do falecimento de uma das conjuges, a outra nunca pdde receber os
direitos de heranga. Esse direito, assim como o de receber pensao alimenticia ou adotar
filhas e filhos, soma-se a mais uma centena de outros direitos que eram exclusivos de
casais heterossexuais. Essa conquista decorre de incansaveis investidas dos crescentes
movimentos sociais de LGBT, apoiados pelo movimento feminista e movimento de
negras e negros no ambito nacional. Decorre da exposi¢do publica da sexualidade de
muitas mulheres lésbhicas e bissexuais professoras, cozinheiras, juizas, garis,
desempregadas.

A conquista deste direito, que beneficiara uma imensa parcela da populacdo brasileira
(pela primeira vez pesquisada pelo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE — 2010""), requereu empenho, insisténcia e visibilidade de mulheres
Iésbicas, bissexuais, transexuais. Exigiu destas abrirem méo do conforto da intimidade
do espaco privado para ir as ruas e confrontar-se diretamente com politicos que,
invariavelmente, usavam do poder atribuido para postergar votacGes de leis que
garantiriam estes e outros direitos, amplamente usufruidos pelas pessoas
reconhecidamente heterossexuais.

Estas experiéncias evidenciam que a dimensao publica ou coletiva das praticas sexuais
interpela pela garantia de sua objetivacdo, sem que sejam interditadas suas multiplas
expressodes, sejam elas bissexuais, homossexuais ou heterossexuais. Mesquita (2001)
pondera que a dimensdo publica da sexualidade necessita ser discutida, afirmada e
visibilizada, fundamentalmente no que concerne as exigéncias de garantia de direitos
humanos.

Segundo o censo do IBGE 2010, existem no Brasil 60 mil casais homossexuais declarados.
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A autora, ao afirmar que a préatica sexual supde uma dimensdo publica, concorda com
Borrillo (2010), de quem trouxe essa afirmacdo algumas linhas acima. A visibilidade
aparece como elemento necessario a exigéncia de direitos e garantia de equanimidade
nas relacdes interpessoais, tanto no campo laboral quanto nas demais areas sociais.

Interessa a esta pesquisa abordar as percepcdes e atuagdes de professoras lésbicas frente
as demandas da educacdo sexual nas escolas onde atuam. Para isso, vale relembrar as
representacdes sociais sobre léshicas que até aqui abordamos, acrescentando a dimenséo
do mundo do trabalho, onde entendemos que ndo é dificil encontrar situacbes de
desrespeito as mulheres léshicas a partir das representacdes sociais amplamente
difundidas. Bastante dificil é encontrar pessoas que notifiquem, denunciem, exponham
as situacdes de assédio moral e outras violéncias por que passam, fundamentalmente
pelo receio as consequéncias de uma lesbianidade declarada.

2.2.1. A construcdo do sujeito politico lésbica: desafios e perspectivas

Nas linhas em que apresento as professoras entrevistadas e as professoras do grupo de
recusa, mencionei brevemente a dificuldade dessas mulheres em nomear-se como
Iésbicas. Nenhuma das professoras com quem conversei afirmaram ser lésbicas. Para se
identificarem, algumas usaram termos como homossexual, entendida, bissexual ou “em
cima do muro”. Outras, para referir-se a sua orientagdo sexual, expressaram frases como

“ela sabia que eu era” ou “falo com vocé porque vocé também ¢”.

A dificuldade em nomear-se advém do apagamento da lesbianidade na historia.
Navarro-Swain (2004, p. 19) ilustra esta compreensao:

Néo se fala, logo, ndo existe. [...] no século XVII, a Inquisi¢do, para julgar
mulheres acusadas de praticas homossexuais, ndo dispunha de uma palavra
com a qual nomeé-las: eram chamadas de ‘sodomitas’. Isso é extremamente
significativo, pois a0 nomear-se, cria-se uma imagem, cria-se um personagem
no imaginario social. As mulheres homossexuais ndo tinham direito a um
nome, logo, a existéncia.

Borrillo (2010, p. 27) vai um pouco mais adiante na Historia para falar da mesma
questdo: a rainha Vitoria, ao tratar da atualizacdo das penas contra as relagcdes sexuais
entre homens no século XIX, foi interrogada sobre a impunidade das relacdes sexuais
entre mulheres. Na sua resposta: “como punir algo que ndo existe?”, a rainha deixa
evidente a invisibilidade Iésbica no seu tempo.
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A invisibilidade das mulheres na historia, j& lembrou Navarro-Swain (2004), ndo se deu
por outro motivo que nao pela “politica do esquecimento”. A eficacia dessa politica do
esquecimento se apresenta no empoderamento masculino e, por outro lado, na
subjugacdo feminina na histéria. Isso se reflete, também, na ndo aceitacdo da palavra
lésbica na autoidentificagdo dessas mulheres, o que pode ser ocasionado pela
desinformacdo de sua origem, para algumas ativistas do movimento social de lésbicas.
Trago um fragmento do boletim Chanacomchana (1983, p. 1), publicagdo do Grupo
Acdo Lésbico Feminista (GALF), de Séo Paulo, acerca da importancia em se conhecer a
origem da palavra lésbica:

[...] A palavra léshica deriva de Leshos, ilha grega onde viveu uma das
maiores poetisas da Antiguidade, Safo, cuja obra sobreviveu ao tempo e a
repressao da misoginia cristd, embora fragmentariamente, mas que
simbolizou e ainda simboliza, ndo s6 o amor entre mulheres, mas, também,
principalmente, a revolta contra a opressdo masculina que sempre deu as
mulheres o papel de escravas e meros aparelhos de reproducdo. Safo
imortalizou o amor entre mulheres em poemas de extremo brilho,
ultrapassando, em muito, os objetivos da preparagdo para 0 casamento
propostos pelos circulos femininos onde se ensinava arte as mulheres, em sua
época. De sua coragem e seu amor pelas mulheres, na ilha de Lesbos, surgiu
esta palavra tdo ‘mal-dita’ que o sistema patriarcal constantemente procura
deturpar. Para nés, portanto, nos autodenominarmos léshicas representa ndo
s uma forma de afirmacgdo de nossa sexualidade especifica, mas, muito mais
que isso, significa uma postura politica de recusa ao papel submisso e
dependente atribuido as mulheres e uma proposta de desobediéncia e
autonomia na busca de novas formas de ver o mundo. (grifo meu).

Conhecer a historia de Safo de Lesbos e compreender a origem do nome utilizado por
essas mulheres para reivindicar-se enquanto sujeitos politicos &, para as ativistas
Iésbicas feministas, um primeiro passo para sair do anonimato e ganhar 0 espaco

publico e, por conseguinte, passarem a ‘existir’ como sujeito de direitos.

Numa outra publicacdo (Chanacomchana, 1985, p. 4), o boletim traz a seguinte
afirmativa: “[...] a palavra lésbica significa muito mais do que simplesmente mulher que
transa com mulher. Ela designa também uma mulher comprometida com a luta das

mulheres por seus direitos, sua autonomia e autodeterminacao”.

A lesbianidade politica, que ¢é parte das teoriza¢des feministas desde a década de 1970
(Lessa, 2008), tem buscado, entre outras prioridades, dar visibilidade a existéncia
Iésbica na perspectiva de alterar a ideia difundida de modo distorcido sobre as mulheres
Iésbicas. No entanto, assim como as demais a¢fes feministas que a historia registra,
existe, neste movimento, certa elitizagdo, chegando a um restrito quantitativo de
mulheres as informacGes acerca de temas sobre as implica¢fes politicas de assumir-se
enquanto lésbica, inclusive, nomeando-se.



73

Como a nomeacdo da direito a existéncia e este € um requisito para a exigéncia de
politicas de equidade, percebo como um grande desafio para 0 movimento social de
mulheres léshicas alcancar as mulheres que ndo ocupam lugares privilegiados como a
escolas ou universidades, por exemplo. Ndo no sentido de convencé-las a aderir ao
movimento social, mas, fundamentalmente, na perspectiva da solidariedade feminista,
contribuir para que se tornem sujeitos politicos e cidadas plenas. Esse papel, no entanto,
ndo cabe tdo somente aos movimentos sociais, mas, fundamentalmente, a escola que
deve oferecer um curriculo ndo sexista e ndo homofobico a todas as(0s) estudantes, com
perspectivas de equidade de género, racial e sexual em todos 0s momentos pedagdgicos.

2.2.2. Lesbianidade no espaco laboral: trajetdrias de professoras

A pioneira publicagdo “Lesbianas y discriminacion laboral em América Latina”, de
IGLHRC'®(2006) é uma das raras fontes de pesquisa sobre o tema, e apresenta relatos
de mulheres léshicas e bissexuais que estiveram em situacdo de assédio moral,
preconceito e discriminacdo no trabalho em cinco paises da Ameérica Latina, constando
o Brasil entre eles. A obra também apresenta alternativas de superacdo do problema,
além de apresentar um inédito panorama sobre a existéncia lésbica nos paises
pesquisados. Nessa pesquisa também estdo registradas diferentes situagdes em que
mulheres lésbicas optaram pela omissdo nos casos em que sofreram com assédio moral
em seus locais de trabalho. Infere-se, assim, que o siléncio sobre as diferentes formas de
violéncia por que passam as mulheres lésbicas torna-se uma estratégia para uma
pretensa garantia na preservacao ou conquista do emprego.

Daniela Knauth (2009, p. 45), a propdsito da pesquisa que realizou com mulheres
Iésbicas na cidade de Porto Alegre, confirma que

[...] das experiéncias relacionadas ao trabalho, varias das mulheres pensaram
em acionar a justica fazendo uma denuncia da discriminagéo vivenciada. No
entanto, ao ponderar as consequéncias, todas elas declinaram dessa intencéo.
As razdes mencionadas para tanto estdo focadas, por um lado, na dificuldade
de provar que foram discriminadas e, por outro, no temor em uma maior
exposicao publica que um processo judicial poderia acarretar.

Recordemos a situacdo de assédio moral vivido pela professora Flor, quando da
conversa com a diretora da escola a respeito dos comentarios das colegas sobre sua
suposta homossexualidade (cap.1) No seu relato, Flor reage fazendo vaérios

Comission Internacional de los Derechos Humanos para Gays y Lesbianas.
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questionamentos acerca do vinculo entre sua sexualidade e desempenho no trabalho,
além de afirmar conhecer os caminhos de reivindicar direitos no caso do assédio moral
que estava vivenciando na escola. A esta situacdo, ela acrescenta:

Eu tive situacdes, por exemplo, do meu telefone celular tocar e colegas pegarem o meu
telefone antes de mim, correr na frente e pegar, pra verificar quem estava me ligando.
Até por isso eu passei. Entdo simplesmente é ridiculo, pessoas extremamente
desrespeitosas, mas lamentavelmente sdo profissionais que estdo ai educando,
formando conceitos. Entdo esta foi a minha experiéncia pessoal.

A professora Sol relata uma situagdo em que foi igualmente convidada pela diretora
para uma conversa sobre sua sexualidade. No entanto, ndo interpretou a conversa (que
se deu por duas vezes) como assedio moral. Em suas palavras:

Inclusive comigo, na escola que eu trabalhei 0 ano passado a tarde, é... a diretora me
procurou, num periodo em que eu ndo tava dentro da escola, ela me procurou e
comecou a me questionar algumas coisas. Ai eu falei com ela: pergunte o que vocé quer
saber que eu vou te falar. Até que eu falei isso varias vezes e ela me perguntou. Eu falei
pra ela, né, que eu era [lésbica], como era e tal. Tempos depois, ela vem me procurar
novamente para uma outra conversa. Ai eu falei: bom, tem alguma coisa errada. E ai
ela me questionou se eu tinha aberto a minha opcéo sexual, a minha situacdo, para
alguma outra professora. Eu falei que ndo, que a Unica pessoa que sabia era ela. E ela
comentou que numa rodinha, no horario de recreio entre as professoras, houve
comentario a respeito. Um comentéario, que segundo ela, foi um comentario bem baixo.
Entdo, assim, de presenciar esta discriminacdo, eu ndo presenciei. Mas que esta
discriminacéo acontece nas nossas costas ou nas costas da familia, isso acontece sim.
Abertamente n&o. Pelas costas, sim.

Infiro, pela conclusdo da professora Sol, que ndo perceber as indagacOes da diretora da
escola como situagbes de assédio moral em razdo da lesbo/homofobia faz parte do
repertério de violéncias simbdlicas mencionadas por Valéria Busin (2008).
Provavelmente ndo havera, nessa e em outras escolas da Prefeitura de Vitoria ou de
outro canto do Brasil, investidas semelhantes de diretora de escola para uma professora
na intencdo de investigar sobre sua heterossexualidade. A naturalidade como a
homofobia se expressa nas agdes de diretoras ao “convidar” para uma conversa acerca
da sexualidade de uma professora alvo de comentérios é também percebida como
“atitude de bom senso” pela sociedade em geral. Deste modo, a homofobia se legitima
no espaco escolar.

Indago se as atitudes de coercdo vividas no ambiente escolar como as apresentadas
pelas professoras Flor e Sol, bem como outros vetores de intimidagdo que inibem a
visibilidade da orientacdo sexual, influenciam professoras léshicas e bissexuais a se
manifestarem na escola no trato do tema sobre sexualidade ou mesmo sobre a
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homofobia na escola. Ou a vivéncia léshica assume outra perspectiva, noutras palavras,
passa a estimulé-las a tratar das temaéticas afins? Trago a seguir os pontos de vista das
professoras entrevistadas:

Eu ndo tenho davidas disso ndo, t&? Eu acho que pra vocé trabalhar um assunto desses,
vocé ndo pode ter preconceitos. Todo mundo tem, mas vocé tem que ser uma pessoa
com uma visao mais ampla, assim mais liberal. Tem que ser mais liberal. Se vocé
coloca uma pessoa, por exemplo, que segue rigidos preceitos religiosos, como é que
uma pessoa dessas vai falar sobre sexo com o menino? Entéo eu acho que a galera que
é entendida, vamos dizer assim, né? Acho que esse pessoal toca melhor. Porque é mais
aberto mesmo, porque aceita com mais facilidade, e também porque sofreu na pele, as
vezes, um dia, uma discriminacdo, né? Alguém dizendo: olha, isso ndo pode, isso esta
errado. E vocé ta ali pra dizer para o menino que pode sim, que da certo sim, que cada
um faz o que quer, que o corpo de cada um, cada um é que vai deliberar o que vai fazer
com ele... eu acho que da uma certa liberdade sim (Professora Purpurina).

Afirmando que a lesbianidade é um fator que favorece a disponibilidade pessoal para
tratar de temas relacionados a sexualidade, Purpurina apresenta uma resposta as
indagacBes iniciais desta pesquisa. Esta resposta é também compartilhada pela
professora Flor, que traz no seu depoimento também a confirmacdo de que sua
orientacdo sexual contribui positivamente para suas a¢fes pedagdgicas, mas destaca a
necessidade do anonimato para conseguir estabelecer relacbes na escola para o
desempenho do trabalho.

Com certeza. Nao s6 otimiza a competéncia profissional, mas competéncia na vida. A
gente precisa desenvolver estratégias e habilidades de empatia, de paciéncia, de
tolerancia, de perspicéacia para entender qual é o momento que vocé pode se colocar,
em quem vocé pode/deve confiar, quem sdo 0s seus amigos, 0s seus colegas no
trabalho. Por que de uma certa forma, quando isso € percebido [a orientacdo sexual
Iésbica ou bissexual] vocé fica num processo de exclusdo muito grande. Vocé néo se
aninha com os outros, né? Vocé é fora do ninho mesmo. Entdo ha todo um
estranhamento dos demais em relacéo a vocé (Professora Flor).

Para a professora Sol, igualmente, a homossexualidade interfere diretamente nas acoes
pedagdgicas nas escolas onde atua:

Eu acho que positivamente. Ser homossexual me ajuda a discutir também outras coisas,
ndo so isso. Eu acho que ajuda a discutir a questdo do respeito de forma muito mais
ampla, de ser mais tolerante, de forma muito ampla. De aprender a entender as
diferengas. Porque na escola, € um ambiente onde tem muita diversidade, de todos 0s
tipos. E as pessoas que estdo, as vezes, muito fechadas, ela ndo conseguem aproveitar
isso (Professora Sol).
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Para a professora Mel, a vivéncia lésbica ou bissexual (ela prefere ndo definir a
orientacdo sexual) pode ou ndo influenciar na sua forma de atuar frente a temas sobre
sexualidade ou homofobia. Em suas palavras:

Talvez, talvez por eu ndo me enquadrar dentro desta forma que chega para ser
discutida, né? E ao mesmo tempo eu ndo quero propor outra, eu ndo penso outra. [...]
Talvez pela minha postura de ndo querer discutir a sexualidade a partir de lugares,
normas, assim, se é L, se € G, se é B, sei la... todas as letras que vocés tém ai, né?
Talvez isso atrapalhe até como fazer isso, como fazer, que eu acho que ndo é um
desafio sO para mim, acho que é um desafio para o préprio movimento social, né? Um
desafio muito maior, né? Mais profundo, né? Mesmo filoséfico, assim. Como tratar isso
gue ndo seja enquadrando. Eu acho que eu tenho uma postura muito antiga ainda, que
hoje, nos dias de hoje, esta meio fora de moda, mas acho que a gente tem que pensar no
sujeito. [...] Acho que a gente tem que pensar em categorias mais universais, eu
acredito nisso ainda. Que foi destruida pela critica que se faz a este proprio conceito de
sujeito universal, que este sujeito universal acabou sendo o homem, branco,
heterossexual, né? Este é o sujeito universal. Claro que a gente tem que desconstruir
isso, mas eu sempre acho melhor vocé pautar suas acfes na escola dentro do respeito
que vocé tem pela pessoa, pelo sujeito, sabe? Com categorias gerais, estd entendendo?
Respeito é tudo, né? Convivéncia... a todas as pessoas, a todas as formas de existir, de
se relacionar, a todas as formas das experiéncias sexuais, a todas as cores, enfim, é
nesse sentido que eu vou, eu acredito nisso, né? (Professora Mel).

A professora Mel, na sua resposta, ndo deixa nitido se considera a sua bissexualidade
um fator favoravel para abertura em debater o tema da sexualidade com estudantes e
reitera que opta por tratar das questbes gerais, seja de sexualidade ou de outro tema,
percebendo o sujeito como ser humano, independentemente da especificidade sexual,
racial ou outra qualquer. No entanto, a professora depara-se com sua contradicdo ao
reafirmar a existéncia de um tipo de ser humano mais humano em termos de direitos,
que € o homem branco, heterossexual, bem sucedido etc. Em outras palavras, ao mesmo
tempo em que afirma ndo pensar de modo segmentado as categorias de pessoas, afirma
que estas, sim, existem.

A orientacdo sexual como fator facilitador para o debate das questdes da sexualidade e
outros temas relacionados no fazer pedagdgico, entre a maioria das entrevistadas,
mostrou-se relevante. A vivéncia lésbica, segundo as professoras, favorece uma melhor
compreensdo da importancia da questdo e amplia as possibilidades pedagdgicas, uma
vez que as professoras entendem estarem mais “abertas” a compreender a diversidade
sexual justamente por situarem-se fora da norma.

Concordo, no entanto, com Seffner (2009) quando sugere que uma premissa para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas sobre sexualidade na escola deve pautar-se
no interesse das professoras ou professores — independentes da orientacdo sexual — pelo
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tema e que estas(es) sintam-se confortaveis e bem orientados para o desempenho da
funcdo. Vincular o exercicio da educacdo sexual aos sujeitos inscritos fora da norma
heterossexual traria, entre outras dificuldades, a responsabilidade apenas a estas
pessoas, eximindo as demais a terem a mesma responsabilidade com a eliminacdo da
homofobia e dos demais preconceitos sexuais e de género que a escola apresenta.

No entanto, tratar do tema da sexualidade, género ou homofobia sem observar as reais
situacOes cotidianas em que 0s sujeitos ndo universais (ndo brancos, ndo cristdos, néo
heterossexuais, ndo homens) se encontram apresenta-se como uma perspectiva futura (e
utopica) em que as diferencas ndo sdo transformadas em desigualdades. Em outras
palavras, no Brasil e em outros inUmeros paises ocidentais, a questdo dos preconceitos e
discriminagBes sexuais e de género necessitam ser tratadas com politicas publicas
focalizadas, que alterem a dindmica de exclusdo e que garanta o exercicio pleno da
cidadania para todas as pessoas.

Nesta secdo em que discutimos as implicagdes da visibilidade Iésbica e bissexual na
vida privada e publica, as repercussdes dessa visibilidade diretamente na vida de muitas
mulheres, as a¢Bes do sujeito politico que exige e propde direitos em diferentes areas
sociais e a relacdo da orientacdo sexual com as acles pedagogicas, percebemos um
mosaico de interpretacdes que configuram a diversidade humana.

As limitacbes deste estudo ndo permitem percorrer caminhos que aprofundem as
subjetividades de cada mulher-lésbica-bissexual-professora que se apresentam as vezes
contraditérias, as vezes convictas; algumas vezes temerosas, outras altivas e seguras;
algumas vezes aprendizes, outras tantas vezes, mestras. Todas, ao seu modo, buscando
fazer da sua existéncia lésbica ou bissexual uma possibilidade de prazer em viver,
garantidas pela coragem de ousar experimentar a sexualidade ndo normativa, com as
dores e delicias que esta ousadia oferece. Todas, ao seu modo, fazendo da docéncia uma
possibilidade de ampliar horizontes para que estudantes e colegas de trabalho estendam
os olhares sobre os sujeitos ndo normativos e facam da docéncia uma possibilidade de
construcdo de um mundo mais equanime para todas as pessoas.

Para muitas(os), esta postura resulta insuficiente e as mulheres léshicas ou bissexuais
gue ndo ousam nomear-se ndo sdo consideradas sujeitos politicos; estas ndo levantam
bandeiras e ndo vao as ruas exigir direitos e fazer protestos com simbolos do
movimento lésbhico estampados nas flamulas; ndo participam dos féruns de mulheres
Iésbicas e nem tampouco posicionam-se frontalmente diante de situacGes de preconceito
contra pessoas LGBT. Para outras(os), 0s sujeitos politicos estdo em todas estas
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mulheres. As que ddo resposta com o siléncio e as que se permitem desvendar falando
com outras “iguais”; as que mostram indignacdo frente ao tratamento desigual que
estudantes recebem pela orientacéo sexual fora da norma e as que temem posicionar-se.
A todas, o empoderamento € um exercicio cotidiano a ser praticado e as politicas
publicas na educacdo sobre sexualidade e género se apresentam como poderoso
instrumento a favor da construcgdo do sujeito politico lésbica.

Na sequéncia, discutirei mais detidamente as conceitua¢Bes tedricas que envolvem a
abordagem deste trabalho, apoiando-me em autoras e autores que fazem da educacgéo
sexual um campo de conhecimento expressivo para a formacdo de sujeitos politicos
autdbnomos.
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CAPITULO 3 - DIVERSIDADE SEXUAL: APROXIMACOES
CONCEITUAIS

3.1. UM PANORAMA DA AREA DE ESTUDOS: BREVE NOTA DA
LITERATURA

Antes de iniciar qualquer abordagem sobre os conceitos que envolvem o tema da
sexualidade na escola, inicio este capitulo assumindo algumas limitacdes ou fragilidades
a respeito da apresentacdo deles nesta dissertacdo. Percebo a cada dia que o exercicio de
“desmontar” o arcabougo polarizado sexista ¢ machista sob o qual também fui moldada
me faz avancar pouco a pouco na perspectiva de vir a ser algo diferente do que a
hegemonia capitalista apregoa, com todos os seus desdobramentos. Desse modo, vejo-
me caindo em armadilhas ao utilizar termos como “diversidade”, ou mesmo “lésbicas
masculinizadas”, polarizando as demarcagdes de género socialmente construidas, dado
0 habito de lidar com esses temas sem as devidas e profundas reflexdes que merecem,
mas também pelo desconhecimento de outros termos que os substituam de modo a
satisfazer minha intencdo na escrita. Valho-me das palavras de Louro (2004, p. 31)
quando afirma que‘[...] aprendemos a pensar e a nos pensar dentro dessa logica e
abandonéa-la ndo pode ser tarefa simples [...]".

Assim, entendo que o debate sobre a diversidade sexual na escola remete a compreenséo
de que a escola € um espaco onde a sexualidade se manifesta e, assim sendo, necessita
ser abordada de modo a provocar um aprendizado que conduza a formacédo de sujeitos
diferentes que se conhecam, se reconhecam e possam conviver de modo a se
respeitarem entre si. No entanto, este tema nunca entrou na escola de modo tranquilo. O
legado conservador de raizes ideoldgicas pautadas nos principios religiosos sob a qual a
educacdo brasileira se fundamenta provocou (e ainda provoca) polémicas sobre a
introducdo do tema nas escolas, como se a sexualidade estivesse fora deste espaco.
Louro (2004, p.131) € enféatica ao afirmar que

[...] as questbes referentes & sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na escola.
Elas fazem parte das conversas dos/das estudantes, elas estdo nos grafites dos
banheiros, nas piadas e brincadeiras, nas aproximacGes afetivas, nos
namoros; e nao apenas ai, elas estdo também de fato nas salas de aula —
assumidamente ou ndo — nas falas e atitudes de professoras, dos professores e
estudantes.

No entendimento de que o tema realmente esta presente na escola, ainda que suscite
calorosos debates sobre sua validacdo neste terreno, cabe localizar brevemente alguns
conceitos que estdo imbricados a nocdo de sexualidade, validos para o0 que se propde
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esta dissertacdo. Assim sendo, trago as nocOes de género, identidade, sexualidade e
orientagdo sexual na tentativa de provocar melhor compreensdo do que seja a
diversidade sexual. Fruto de processos historicos, sociais e culturais, género, identidade,
sexualidade e orientacdo sexual, além de serem conceitos fortemente relacionados, se
intersecionam de maneira complexa e dindmica em diversas &reas sociais e requerem
contribuic6es analiticas que considerem acGes transdisciplinares e, a0 mesmo tempo, 0s
considerem no plano da ética e dos direitos humanos, numa perspectiva emancipatoria.
E importante observar que de nenhum modo me proponho a reduzir tais conceitos a
uma Unica perspectiva e nem tampouco cerrar a analise neste trabalho. Por isso mesmo,
valho-me de autoras e autores que se inspiram em perspectivas tedricas opostas ao
essencialismo para construir as ideias que se seguem.

Inicio pela nocdo que elejo como a mais complexa, a de género, campo altamente
discutido e discutivel, e que poucas(os) estudiosas(os) ousam tentar definir. Tratarei de
abordar o tema apoiada nos estudos de renomadas pesquisadoras feministas como
Jurema Werneck, Judith Butler, Joan Scoth, HeleiethSaffioti, Beatriz Preciado e Guacira
Louro, entre outras. Considero importante destacar que os principais estudos trazem que
0 termo género surge a partir das feministas europeias na década de 1960, que o
utilizaram para diferencid-lo de sexo, na ideia de destacar o carater social das
diferenciacGes baseadas no sexo das pessoas (Joan Scott, 1995). No entanto, € relevante
levar em conta a ponderacao de Beatriz Preciado (2009, p. 20), ao afirmar que

Lejos de ser una creacién de la agenda feminista de la década de 1960, la
categoria de género pertenece al discurso médico de fines de los afios 40.
Durante el periodo de la guerra fria, los Estados Unidos invertieron en la
investigacion sobre el sexo y la sexualidad una cantidad de doélares sin
precedentes en el mundo [...]. Recordemos que los periodos de la Segunda
Guerra Mundial y de la posguerra constituyen un momento sin precedentes
de visibilidad de las mujeres en el espacio publico, pero también de
emergencia de las formas visibles de homosexualidad masculina en las
fuerzas armadas estadounidenses.

Sem pretender me aprofundar no debate acerca do surgimento da categoria género —
apesar de considerd-lo de suma importancia, fundamentalmente pelos interesses
politicos que se desenham a partir do controle dos corpos das mulheres em geral e das
Iésbicas e gays em particular —, prossigo nas formulagcdes para a compreensdo desse
conceito, mais proximas aos interesses deste estudo. Nesse sentido, cabe uma separagdo
entre a nocdo de género e a nocdo de sexo, uma vez que existe no imaginério social a
ideia de que necessariamente ambas as nocles se traduzem. Sexo diz respeito as
caracteristicas fisicas e anatdmicas dos corpos, isto €, o sexo refere-se as caracteristicas
que distinguem o corpo do homem do corpo da mulher, como os 6rgaos genitais. Ja o
conceito de género aponta para 0 conjunto de fatores socioculturais atribuidos aos
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corpos, estabelecendo a ideia de masculino e feminino. Em outras palavras, a condigéo
de género esta vinculada aos significados que indicam o que é ser homem ou ser mulher
e ndo a anatomia dos corpos.

Nesse mesmo raciocinio, Heilborn (1997, p. 47) afirma que as ciéncias sociais
enfatizam que as identidades masculina e feminina ndo sdo construcgdes biologicas, sdo
culturais,
[...] engendradas sobre os corpos e variaveis através da histéria, ou seja, as
diferencas de género sdo principalmente diferencas estabelecidas entre
homens e mulheres por meio das relacbes sociais que se ddo na historia,

fazendo de género uma categoria de classificacdo dos individuos, assim como
a classe social e a raca/etnia.

Desse modo, ao se falar em género, a referéncia se da pelas construgdes e expectativas
sociais sustentadas em relacdo as mulheres e aos homens, as meninas € aos meninos.
Género diz respeito ao modo como a sociedade constrOi representacdes sobre ser
homem e ser mulher e pressupde que sejam naturalmente estabelecidas. Considero
relevante trazer a ponderacdo de Louro (2004) sobre representacéo social que, para ela,
estd para além da descricdo do real. A autora convida a refletir que a representacdo
social ndo age apenas como um reflexo da realidade, mas como sua constituidora. Em
outras palavras, 0 que se pensa e se diz sobre determinado sujeito ndo apenas o
descreve, mas o constitui. Assim, as representacdes surtem efeito tal sobre as pessoas
que constroem inclusive suas subjetividades. Esta reflexdo ajuda a compreender os
lugares que determinados sujeitos ocupam socialmente dada a representacéo elaborada
sobre eles. Neste caso estdo as mulheres e meninas, com todos os atributos do
“feminino” socialmente difundidos e muitas vezes incorporados, € também os homens e
meninos, com as exigéncias de “masculinidades” que requerem deles uma performance

rigida, nada flexivel.

Trago para ilustrar as representacOes acerca de feminilidades e masculinidades,
pesquisadas por Belotti (1985, p. 37), do que € tradicionalmente esperado de meninas e
meninos no ambiente escolar:

Meninas: apaticas, tranquilas, doceis e servis; disciplinadas e obedientes;
metddicas e cuidadosas, sdo perseverantes; arrumadas, conservam-se
limpinhas e asseadas; dependentes do conceito da professora, pedem
aprovacao e ajuda com frequéncia; choronas e emotivas; fracas de carater e
pouco solidarias com as colegas. Meninos: dinamicos, barulhentos e
agressivos; indisciplinados e desobedientes; negligentes, ndo sdo aplicados;
escrevem devagar, sdo desarrumados e sujos; autdnomos, ndo dependem,
com constancia, de afeto, aprovacdo e auxilio; seguros, ndo choram com
facilidade; solidarios com outros do mesmo sexo e agugado senso de
amizade.
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Ainda que algumas dessas representacdes ja ndo ocupem o imaginario de muitas
professoras e professores na escola atual (haja vista que a pesquisa de Belloti data da
década de 1980), ndo € raro ouvir na atualidade frases do tipo, vindas de professoras e
professores: “sente-se direito, menina, como uma mocinha educada” ou “eles sdo

bagunceiros assim mesmo, ¢ muita energia, coisa de meninos”.

Em relacdo as (aos) jovens que ensaiam a entrada nas relacfes sexuais, as prescrigdes
sobre a postura e condutas sociais também demarcam fronteiras sobre o que se espera de
meninas e meninos (BRASIL, 2009b, p. 52):

Mocas: que se guarde o0 maximo possivel, retardando a iniciacéo sexual; que
seu leque de experimentacdo sexual seja reduzido, ndo chegue proximo ao
dos homens para ndo serem chamadas de “galinhas”; que ndo seja “atirada”,
embora a midia ressalte a sensualidade dos corpos femininos; que tenha o
casamento e a maternidade como horizontes proximos. Rapazes: que
antecipe o0 maximo possivel a primeira experiéncia sexual; o prazer de reunir
maltiplas experiéncias sexuais, as vezes simultaneas; um apetite sexual
intenso, como prova de sua virilidade, estimulada desde pequenos por
homens préximos a ele quando apontam corpos de mulheres na TV ou nas
ruas; certo desprezo pelo cultivo dos sentimentos amorosos.

N&o se pode negar que a construcdo das relacGes de género na escola carece de maior
aprofundamento sobre o significado de tais representacdes na formacdo identitaria de
cada estudante. Nascer do sexo feminino ndo significa ser “organizada e docil”, assim
como nascer do sexo masculino ndo pressupde a obrigatoriedade do “ndo chorar” ou
mostrar qualquer sensibilidade. E importante alertar para o fato de que

Educadores e educadoras tém a possibilidade de reforcar preconceitos e
estereotipos de género, caso tenham uma atuacdo pouco reflexiva sobre as
classificagdes morais existentes entre atributos masculinos e femininos se ndo
estiverem atentos aos estere6tipos e aos preconceitos de género presentes no
ambiente escolar (BRASIL, 2009b, p. 51).

Scott (1995, p.72) acrescenta que o conceito de género se coloca em contraposicao a
concepcdes essencialistas, naturalizantes, presas a distingdes de carater bioldgico, que
camuflam as razdes sociais e historicas das diferencas e desigualdades entre homens e
mulheres. Esse conceito expressa “[...] uma rejeicdo a um determinismo biologico
implicito no uso de termos como sexo ou diferenca sexual [...]”, ao trazer a tona o
carater fundamentalmente social das distin¢des baseadas em tais conceitos.

Género, entdo, remete as construcdes sociais, historicas, culturais e politicas que dizem
respeito a disputas materiais e simbolicas que envolvem processos de configuracao de
identidades, definicbes de papéis e funcBes sociais, construcdes e desconstrucdes de
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representacfes e imagens, diferentes distribuicdes de recursos e de poder e
estabelecimento e alteracdo de hierarquias entre os que sdo socialmente definidos como
mulheres e homens e 0 que € — e 0 que ndo é — considerado de mulher ou de homem, nas
diferentes sociedades e ao longo do tempo (Saffioti, 2004). Nesse sentido, a escola
definitivamente se apresenta como um espago onde esse conceito (e a énfase na
desigualdade de género) se materializa nos diversos momentos do seu cotidiano, desde a
fila de entrada, as vezes separada por sexo, até a hora da saida, passando pela disposicao
das mesas, a postura da professora ou professor, pelas brincadeiras no pétio, na hora da
merenda e em todos 0s inimeros momentos vividos hum periodo de aulas.

O conceito de género, pelo amplo arcabouco que contempla, traz algumas
problematizacdes, como mencionei no inicio desta secdo, e trago para este debate uma
que interessa especialmente a este estudo: a equivocada ideia de que, ao se falar em
mulheres, fala-se de um grupo social homogéneo. Scott (1995) critica as producdes
publicadas ou faladas que utilizam o termo para abarcar as mulheres sem referencia-las
explicitamente e propde a intersecdo do conceito com as nogOes de raca e classe,
afirmando que as desigualdades de poder sdo constituidas com base em pelo menos
estas trés dimensdes — género, raca e classe. No entanto, a problematizacdo que Scott
traz sobre o uso do conceito de género foi — e ainda é — pauta de debate que as
feministas negras e lésbicas tém levantado a medida e desde que perceberam “[...] o
conceito como extremamente marcado por sua origem académica, branca, de classe
média [...]” (LOURO, 2004, p. 34). E comum ouvir, entre as feministas negras, queixas
da arrogancia e prepoténcia das “companheiras” ndo negras que ndo reconhecem as
multiplas opressfes a que estdo sujeitas pelo fato de serem negras. Entre as feministas
Iésbicas ndo é diferente. A vigilancia sobre suas formas de vestir, posicionar-se e
expressar a sexualidade é frequentemente controlada pelas feministas heterossexuais. As
mulheres léshicas e negras, neste sentido, levantam reivindica¢fes que variam desde o
direito a fala para a imprensa quando acontecem manifestacbes sociais em locais
publicos até a ocupagdo de assento para representar o segmento de lésbicas em
Conselhos de Direitos, para citar apenas dois exemplos. Os modos de opressao
perpetrados a partir do modelo sexista de pensar politicas se repagina nas atitudes de
mulheres e homens que pensam o género sem considerar a multiplicidade de mulheres e
homens que estdo contidas(os) nesse conceito. As particularidades das mulheres ficam,
assim, subsumidas no conceito, ndo sendo diferente com os homens.

Werneck (2005, p. 17) reforga essa questdo quando aborda a intersecionalidade como
fator a ser levado em conta ao se falar em politicas de género. Este conceito refere-se a
intersecdo das desigualdades de género e raca, somadas a outras com origem na classe,
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geracdo, orientacdo sexual, territorialidade ¢ que “[...] resultam num conjunto
indivisivel de perversidades e violagdes de direitos, fruto da interatividade entre eles”.
Para ela, é na intersecdo, cruzamento e coexisténcia das discriminacdes que as
desigualdades se potencializam. Deste modo, é necessario destacar que, ao se tratar das
desigualdades de género, deve-se descartar a ideia generalizada de que as mulheres ali
contempladas formam um conjunto homogéneo. Ademais, os conflitos presentes no
interior dos movimentos de mulheres e movimentos feministas denunciam as
dissonantes vozes das mulheres que os compdem, pelo menos nesse sentido, como
mencionei nos exemplos apresentados.

Furlani (2003, p. 70) incorpora a problematizacdo do conceito de género o que ela
chama de “armadilhas da linguagem”, quando afirma que o ocultamento do feminino
nas expressdes cotidianas do vocabulério corrente e/ou nos textos utilizados na escola
tem uma intencionalidade politica. A autora pondera que

[...] a escolha das palavras, por nds educadores(as), ndo € um processo
neutro, sem implicagdes. Referir-se a meninos e meninas ou a homens e
mulheres, sempre na forma masculina, independente da propor¢do numérica,
longe de parecer um ato inofensivo — aprisionado na comodidade da norma
instituida — favorece a manuten¢do de uma ticita “superioridade” de um
género sobre o outro e inviabiliza a menina, a garota, a mulher, a idosa [...].

A partir do exposto, entende-se que a no¢do de género, por menos que se discuta no
espaco escolar, esta impregnada em cada acdo, fala ou siléncio de professoras e
professores, estudantes e demais integrantes da sociedade escolar, por vezes reforcando
comportamentos sexistas de maneira “natural”, por vezes suscitando vozes que
reclamam a alteracdo da ordem.

Assim como o conceito de género requer uma ampla abordagem, postas as inUmeras
problematizagfes que suscita, o conceito de identidade provoca reflexbes de
complexidade semelhante. O trecho da cronica de Clarice Lispector (1999, p.79) é
emblematico para iniciar a reflexao: “[...] Eleger a propria mascara ¢ o primeiro gesto

voluntario humano. E é solitario”.

Na provocacdo da escritora, relaciono eleger méascara a ideia de escolher o papel que o
sujeito podera desempenhar a partir dos seus interesses pessoais, politicos, econémicos,
entre outros. Escolher a identidade que ira assumir em determinado tempo e lugar.
Tomo como alegoria esse pensamento para incluir no debate sobre identidade a ideia de
que esta nogdo transcende o mero desempenho de papéis, passando a constituir de fato o
sujeito (LOURO, 2004). O texto de Lispector também infere a possibilidade de varias



85

identidades num so sujeito, e é este o caminho eleito para argumentar sobre o conceito
de identidade neste trabalho.

Stuart Hall (1999) atribui ao conceito de identidade a ideia de 0 mesmo néo se constituir
como esséncia, mas sim como um posicionamento. Ademais, afirma que as identidades
— no plural — cambiantes e instaveis, se transformam e podem até mesmo ser
contraditérias —mascaras eleitas? Para ele, assim como o género institui a identidade do
sujeito, a etnia, a classe e a nacionalidade também o fazem. Louro (2004, p.24), em
alusdo as ponderacdes de Hall, afirma que “[...] o sentido de pertencimento a diferentes
grupos — étnicos, sexuais, de classe, de género etc. — constitui o sujeito e pode leva-lo a
se perceber como se fosse empurrado em diferentes dire¢des”. Deste modo, uma mulher
que se reivindica léshica, negra e professora sobrepde identidades que, para ela, soam
pertinentes para dado momento histérico e politico. Kathryn Woodward (2000, p.55)
ainda argumenta que “[...] as posi¢des que assumimos e com as quais nos identificamos
constituem nossas identidades [...]”. Para esta autora, concordando com Hall, o termo
“posicdo de identidade” é adequado para uma melhor compreensdo e aplicacdo do
termo.

Falar de identidades compreende necessariamente falar — novamente e sempre — de
representacdo social. Nesse sentido, o ato solitario de eleger méscaras que a escritora
traz no inicio desta discussdo pode ser ressignificado, uma vez que a identidade se
forma, também, a partir das representacdes, a partir do outro, a partir da outra. N&o se
constitui como um ato solitario. Woodward (2000, p.17) convida a pensar que a
identidade, além de ser constituida a partir da representacdo, necessariamente esta
vinculada a diferenca. Em outras palavras, a dicotomia “nds” e os “outros”, os
marcadores sociais da diferenca, se apresentam como elementos constituintes da
identidade.

Ha que se considerar, neste debate, o aprisionamento aos sistemas dominantes de
representacdo que buscam situar o sujeito em determinado lugar, tomando como
“diferente” qualquer posicionamento afastado desse tal lugar. Assim, a identidade se

constitui a partir da negacao do outro, daquilo que “nao sou”, como argumenta Silva

(2000, p. 82):

A afirmacdo da identidade e a marcacdo da diferenca implicam, sempre, as
operagdes de incluir e excluir. [...] dizer “o que somos” significa também
dizer “o que ndo somos”. A identidade e a diferen¢a se traduzem, assim, em
declaragGes sobre quem pertence e sobre quem ndo pertence, sobre quem esta
incluido e quem esta excluido [...]. A identidade esta sempre ligada a uma
forte separagdo entre “nos” e “eles” [...].
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Obviamente que, ao se tratar de quais sdo os grupos sociais contidos no “nés”, remete-
se aos grupos dominantes, localizados na “norma” e naturalmente aceitos. Neste lugar
estdio os homens brancos, preferencialmente cristdos, fisicamente “perfeitos”,
heterossexuais e ndo pobres. Os “outros” e as “outras”, qualquer uma ou um que se
afaste deste modelo, ocupam lugares menores, estando as lésbicas e os gays neste lugar,
muitas vezes, assim Como as pessoas negras, as pessoas pobres, as ndo cristas etc. Silva
(2000) chama a atencdo para a forte relacdo de poder que estd implicita no uso dos
pronomes “nds” e “eles”, indicando que as demarcagoes de diferengas para constituicao
da identidade estdo intrinsecamente relacionadas com o poder. O autor nos brinda com
um trecho da fala de Audre Lorde (1992), que problematiza:

Como uma mae — feminista, socialista, léshica, negra, de 49 anos — de duas
criangas, incluindo um menino, e como membro de um casal inter-racial
(sic), com muita frequéncia vejo-me pertencendo a um grupo definido como
estranho, desviante ou inferior ou simplesmente errado (SILVA, 2000, p. 47).

O autor reforca, a partir desse exemplo, que por mais que algumas identidades possam
referir-se a “aspectos pessoais da vida”, como a sexualidade, o simples fato de
posicionar-se como méae, como traz o exemplo citado, suscita um imaginario permeado
dos discursos dominantes sobre a heterossexualidade e a maternidade. A imagem de
mde diariamente veiculada nas telenovelas, propagandas comerciais, painéis nos murais
das escolas e livros didaticos ndo se coadunam com as identidades expressas pela
feminista Audre. Ha um estranhamento aqui, relata Audre, porque ela transgride o “ser
mulher e mae” socialmente difundido. No Brasil, particularmente, acompanhamos os
infindos debates sobre o direito a adocdo por casais de lésbicas ou gays, cujas
argumentacdes das posi¢des contrarias se baseiam na ideia de que estas e estes nao
poderiam educar de maneira digna as criangas, simplesmente por ndo se encaixarem no
padrdo de sexualidade dominante. Sendo léshicas e/ou gays, poderiam influenciar suas
filhas e filhos a serem, igualmente, homossexuais. Esta logica, de tdo absurda, ignora,
entre outras coisas, que a absoluta maioria de lésbicas e gays € proveniente de familias
heterossexuais. Mas, em definitivo, questionar 0s escusos argumentos para promover a
discriminagdo por orientagdo sexual — e também de outras ordens, como a discriminagao
racial — & um exercicio arduo e nem sempre exitoso, que a escola deveria desafiar-se a
fazer com mais frequéncia.

Esse “estranhamento” de que fala Audre também se materializa a cada vez que uma
mulher de “aparéncia feminina” se declara léshica numa consulta médica, para citar
outro exemplo. A professora Flor relata um alarmante fato vivido por ela, neste sentido:
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E a Gltima experiéncia que eu passei também foi com o meu cardiologista, que quando
eu fui dizer pra ele, né? Quando ele me perguntou: por que é que vocé estd com a
pressdo alterada? Investigando a minha vida, se tinha alguma questdo, ele me
perguntou sobre meu companheiro. E eu disse pra ele: companheiro, néo:
companheira. Ele ficou extremamente desolado quando eu disse isso. Ele disse: eu ndo
acredito. Vocé é uma mulher extremamente linda, vocé é mulherdo, vocé é super
feminina, ndo pode, eu ndo acredito. E diante disso, ele ndo satisfeito, tentou me beijar
no consultério. E eu disse pra ele: meu amigo, simplesmente vocé esta ultrapassando
limites, vocé esta deixando de ser profissional, de ser ético, de ser um médico. Vocé
esta pensando o qué de mim? E ai eu encerrei aquela consulta e nunca mais voltei
aquele consultério. Mas isso também fala do despreparo da pessoa que lida com
pessoas e ainda se assusta, se espanta diante de uma colocagdo de uma paciente que
diz que neste momento tem uma parceira.

Apesar de haver relatado anteriormente que ndo declara sua orientacdo sexual
publicamente, a professora Flor trouxe para a consulta médica sua orientagcdo sexual na
perspectiva de contribuir com as informacdes solicitadas pelo médico, o que resultou no
abuso do profissional. Essa experiéncia reafirma os resultados da pesquisa de Facchini e
Barbosa (2006) a respeito da vulnerabilidade das mulheres lésbicas no campo da salde,
como visto no capitulo 2. E a partir deste “estranhamento” a dita ordem natural das
coisas que busco reunir elementos que se aproximem do que se entende por identidade
sexual e identidade de género, a continuacao.

Identidade de género diz respeito a percepc¢do subjetiva de ser masculino ou feminino,
conforme os atributos, os comportamentos e 0s papéis convencionalmente estabelecidos
para homens e mulheres. Ao se falar em identidade de género, fala-se na maneira como
alguém se sente, se identifica, se apresenta para si e para 0s demais e como €
percebida(o) como “masculina(o)” ou “feminina(o)”, ou ainda uma mescla de ambos,
independentemente do sexo bioldgico e da orientacdo sexual.

A expressdo “identidade de género” foi utilizada primeiramente no campo

médico-psiquiatrico justamente para designar o que estas disciplinas

consideravam “transtornos de identidade de género”, isto ¢, o desconforto

persistente criado pela divergéncia entre o sexo atribuido ao corpo e a
identificacdo subjetiva com o sexo oposto (Miriam GROSSI, 2005, p. 46).

Uma vez mais notamos a ciéncia médica marcando os corpos e determinando destinos,
como citado anteriormente e como abordarei na continuacdo desta dissertacdo. Prado
(2008, p. 141), sobre identidade de género, afirma que

[...] independente do sexo com o qual nasceu, alguém pode se identificar ou
apenas desempenhar papéis do sexo oposto. Alguém pode nascer
biologicamente em um sexo mas identificar-se com outro. Nesse caso, pode
ser desejavel corrigir o proprio corpo, uma vez que 0 sexo psicolégico é
incompativel com o sexo bioldgico (transexual). Pode-se também modificar o
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préprio corpo em direcdo ao sexo oposto, sem negar a genitalia (travesti).
Outras identificagdes podem advir da diversidade de identificacGes de género
possiveis, como crossdressers, dragqueens ou kings  (vestir-se
exageradamente com roupas do sexo oposto).

No entanto, assim como o termo género foi cunhado pela medicina e apropriado pelas
feministas a partir do que nos informa Preciado (2009), as proprias pessoas que se
identificam como travestis, transexuais e intersexuais™® tm retomado esse conceito, seja
para questionar a perspectiva que avalia essas variagdes como patologias, seja para
reivindicar direitos relativos ao reconhecimento social da identificagdo com o sexo
assumido pela pessoa, quando a aparéncia e os comportamentos sdo diferentes daqueles
esperados para 0 sexo atribuido no nascimento, tendo como base as caracteristicas
anatdmicas. Alguns fatos marcam o enfrentamento que as pessoas transexuais
vivenciam para garantir direitos politicos e sociais, uma vez que a identidade de género
que assumem ainda é motivo de guestionamento tanto por parte do poder publico para
garantir o nome social nas escolas, como exemplo, quanto por parte do movimento
social de lésbicas e bissexuais, para citar outro exemplo.

Abro aqui um paréntese para ilustrar brevemente ambos os fatos: na Prefeitura
Municipal de Vitéria tramitou a proposta de resolucdo para o uso do nome social por
pessoas transexuais no sistema municipal de ensino. Esta reivindicacdo das pessoas
trans € pauta de um movimento nacional que exige esse direito, ndo apenas na escola,
mas também em outros campos da sociedade. Deste modo, se uma pessoa tem 0 nome
civil de Pedro mas é conhecida socialmente por Paula, é este 0 nome social que devera
ser registrado nos documentos escolares — principalmente na lista de frequéncia —, caso
seja seu desejo. A escola, assim, se V€ obrigada a acatar essa determinacao legislativa,
independentemente da vontade da professora ou professor. Esta proposta esteve em
discussdo no Conselho Municipal de Educacdo de Vitéria (COMEV) por dois anos,
quando foi aprovada e publicada pela SEME no dia 4 de fevereiro de 2012.

Outro recente e ndo menos polémico fato a este respeito trata da participacao de pessoas
transexuais nos Encontros Lésbico-Feministas de América Latina e Caribe

Intersexuais sdo as pessoas que nascem com ambas as genitalias e tém, por isso, 0 sexo de
nascimento indefinido. Em inimeros casos, a familia promove a “corre¢do” ainda na fase de bebé,
autorizando a cirurgia; em outros, como no filme XXY (ver nas referéncias), a propria pessoa intersex
decide o que fazer com a sua sexualidade, sendo este caso bastante raro.

Este importante evento politico de fortalecimento do movimento social de Iésbicas e bissexuais
dos paises que conformam a América Latina e Caribe acontece a cada dois anos e, na sua 112 edi¢do na
Guatemala, em 2010, apresentou uma nitida divisdo dos grupos de Iésbicas e bissexuais feministas que se
posicionam a favor ou contra a entrada e permanéncia das pessoas transexuais no movimento social de
Iésbicas. Deste modo, dois encontros acontecerdo em 2012: um no Paraguai, com participacdo das
pessoas transexuais, e outro na Colémbia, em que a participagdo das transexuais é vedada.
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(ELFLAC), em que grupos consideram invidvel tal participacdo enquanto outros
defendem a entrada e permanéncia das pessoas transexuais. Esta polémica me remete
aos registros historicos dos anos 1970, em que, na efervescéncia do feminismo no
ocidente, as mulheres léshicas e bissexuais, principalmente as que assumiam uma
identidade de género masculina, eram rechacadas pelas demais mulheres —
heterossexuais, bissexuais e tambeém léshicas — do movimento feminista, que
consideravam uma aberracdo a forma como elas se apresentavam publicamente pelas
vestimentas e trejeitos, sem contar as apari¢cdes publicas com suas namoradas.

As identidades de género, como vemos, tampouco ocupam o lugar do privado na vida
de quem transgride a normalizacdo, de quem ndo corresponde ao que se espera da
relacdo sexo(genitalia)-género. O cenario publico € palco desse estranhamento.
Inimeros preconceitos e discriminagfes entram em cena, inclusive na escola, onde a
transfobia também se manifesta.

A transfobia representa uma das expressdes mais violentas e nocivas da
hostilidade por preconceito sexual. Enquanto os homens e as mulheres
homossexuais tém a possibilidade de manter sua orientacdo em segredo — 0
que é frequentemente vivido como uma condenagéo ao siléncio — no caso dos
travestis (e, em certa medida, dos e das transexuais), acontece o inverso: pela
sua expressdo de género, elas estdo permanentemente expostas a agressdes. A
caréncia de oportunidades é marcada em muitos casos pelo abandono da
escola. A situacdo de marginalidade em geral se aprofunda no final da
infancia, quando a escolha do género se apresenta como uma afirmacéo ja
clara, desencadeando muitas vezes a expulsdo da familia e a entrada na
prostituigdo (BRASIL, 2009b, p. 153, grifo meu).

No imaginario linear e normatizador sobre a sexualidade existe também a concepcéo de
que as pessoas com identidade de género ndo correspondente ao sexo bioldgico sao,
necessariamente, homossexuais. Muitas meninas e mulheres heterossexuais que optam
por vestir-se de modo ndo feminino sdo confundidas como lésbicas e, por isso,
experimentam as pressdes sociais que exige delas uma “adequacdo” ao “jeito de ser
mulher”. Nao foram poucos os relatos que ouvi de mulheres e meninas nessa condi¢ao
nas minhas incursdes pelo movimento social de Iéshicas. Um deles, de uma assistente
social na cidade de Porto Alegre, chama a atencdo pelo seu contetdo instigante:
segundo ela, havia abusadores sexuais na regido onde morava quando crianga e
adolescente. Vestir-se como menino era uma forma de ndo parecer sensual e
“provocadora” de abusos®’. Para proteger-se, entdo, assumia uma identidade de género

Registro que a concepcdo de que as mulheres provocam o abuso sexual por mostrarem-se
sensuais é nada mais que um cruel subterflgio machista, amplamente difundido, para justificar as ac6es
de abusadores, responsabilizando-as pela violéncia. O movimento feminista de cada parte do pais se
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masculina. Assim, ainda que se autodeclarasse heterossexual, essa mulher
invariavelmente era confundida como léshica. Sobre isso, Beto de Jesus (2006, p. 37)
comenta que:

uma pessoa pode ter uma identidade de género — masculina, feminina, ambas
ou nenhuma —, apresentar caracteristicas fisioldgicas do sexo oposto ao seu e,
ainda assim, ser hetero, homo ou bissexual. Ao contrario do que comumente
se tende a crer, pessoas identificadas por transgéneros (travestis ou
transexuais) ndo sdo necessariamente homossexuais, assim como homens
homossexuais ndo sdo forcosamente femininos ou afeminados e tampouco
mulheres lésbicas sdo necessariamente masculinas ou masculinizadas (grifo
meu).

Acrescento ao seu comentario que tanto mulheres como homens que se vestem ou tém
um comportamento de género diferente do que delas e deles se espera, tampouco sdo
forcosamente léshicas ou gays.

Ao trazer esse comentario, Jesus (2006) introduz a nocéo de identidade sexual, que é
compreendida como 0 modo como a pessoa se percebe em termos de sua orientacdo
sexual. Em outras palavras, ¢ 0 modo como ela se reconhece enquanto lésbica, gay,
travesti, mulher transexual, homem transexual etc. Importante destacar que este modo
de perceber-se ndo se conforma em uma identidade fixa, podendo esta fluir para um ou
outro campo no exercicio da sexualidade. Sobre isso, Louro (2008, p. 28) alerta que o
grande desafio para as estudiosas e estudiosos ndo é apenas assumir que as posi¢coes de
género e sexuais se multiplicaram e, entdo, que € impossivel lidar com elas apoiadas em
esquemas binarios; mas admitir que as fronteiras vém sendo constantemente
atravessadas e — 0 que € ainda mais complicado — “[...] que o lugar social no qual alguns
sujeitos vivem ¢ exatamente a fronteira”. Estar nessa fronteira, diferentemente da
conotacgao de estar “indefinida” ou “indefinido”, é justamente o lugar ocupado por trés
das professoras entrevistadas nesta pesquisa: Mel, Purpurina e Flor. As professoras
reivindicam esse lugar de fronteira quando perguntadas sobre sua orientagdo sexual. Nas
palavras de Mel:

Bom, eu posso até responder embora eu ndo goste deste termo orientacao sexual. Acho
que é um termo importado dos Estados Unidos e por isso ja ndo gosto; acho que € um
termo que antevé que a nossa sexualidade tem um caminho, tem uma orientacéo e eu
acho que a nossa sexualidade é difusa, ela ndo pode ser apreendida em lugares e
caminhos...eu acho que ela é produzida a todo momento. Entédo é por isso que eu ndo
simpatizo com este termo orientacdo sexual. Eu posso dizer pra vocé que eu tenho

empenha em desconstruir este imaginario, na perspectiva de promocdo de uma conscientizacdo entre
todas as mulheres.
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relacdo sexual com homens e com mulheres. E vocé dé o nome que quiser ai (professora
Mel).

A professora Purpurina, respondendo sobre a mesma questdo, argumenta que sempre
esteve em cima do muro, segundo suas palavras. Acrescenta que

Eu acho que ndo estou orientada ainda néo, sabe, mas estou casada, muito feliz no meu
casamento, mas eu acho que as pessoas ndo tém que se orientar ndo. Acho que elas tém
que viver com quem elas acreditam que seja a melhor pessoa pra ela, que é alma
gémea, a metade da laranja, o outro chinelinho (professora Purpurina).

Ja a professora Flor, relata:
Sou considerada como homossexual, mas me identifico como bissexual (professora
Flor).

Faco breve comentario acerca do uso do termo orientacdo sexual buscando explicar sua
diferenciacéo de opcdo sexual, uma vez que o uso de ambos 0s termos como sinénimos
permeia os discursos e imaginarios de pessoas que estdo de alguma forma debatendo o
assunto da sexualidade e/ou diversidade sexual. Entende-se que o termo opcéo esta
relacionado diretamente a escolha entre uma (ou mais) coisa e outra. Ocorre que
estudiosas(os) do tema compreendem que o termo é inadequado, uma vez que a atracdo
sexual por pessoa do mesmo sexo ou de sexo diferente ndo passa por escolha, mas por
um “[...] direcionamento da atracdo fisica e/ou emocional para pessoas do mesmo sexo
(homossexual), do sexo oposto (heterossexual) ou de ambos os sexos (bissexual)”
(PRADO, 2008, p. 142). A este direcionamento, marcado pelas experiéncias culturais e
sociais de cada sujeito, da-se o nome de orientacdo sexual. O objeto do desejo sexual
ndo é uma opc¢do ou escolha consciente da pessoa, considerando que se trata do
resultado de um processo profundo, contraditério e extremamente complexo de
constitui¢do, no decorrer do qual cada individuo € levado a lidar com uma infinidade de
fatores sociais, vivenciando-os, interpretando-os, reproduzindo e alterando significados
e representacgdes, a partir de sua insercao e trajetdria social especifica.

Entro, neste momento, no conceito de diversidade sexual. Obrigatoriamente a
abordagem deste conceito — diversidade — requer um olhar sobre um conceito correlato,
que € a diferenca, o qual ja trouxe neste capitulo e que considero pertinente voltar para
fins de melhor compreensdo. Me apoio em Silva (2000) para abordar brevemente este
tema, juntamente com outras autoras e autores que compdem a obra ldentidade e
Diferenca. O autor problematiza que, ao se falar e proclamar a diferenga, o respeito a
diferenca— borddo muito presente nos discursos que se propdem progressistas —
acontece um destaque daquele ou daquela que ocupa o inquestionavel lugar do
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“normal”, do “modelo”, do “padrdo”. Assim, numa sociedade onde prevalece a
supremacia branca, como a brasileira, por exemplo, ser branca é natural, ndo € étnico
nem racial. Aquelas e aqueles ndo brancos conformam o grupo dos “diferentes”,
“exoticos” e sempre sdo assim identificados. Nao se ouve falar, por exemplo, em
“beleza branca”, da mesma forma que se proclama a “beleza negra”, na suposi¢do de
que a beleza ja é naturalmente branca, ndo sendo necessario destaca-la, ao passo que a
beleza negra é uma raridade, justificando a mencgdo especial. Em outras palavras, a
proclamacdo da diferenca e da diversidade tem sempre um padrdo hegemonico como o
ponto de referéncia do discurso legitimado (Teresa de Lauretis, citada em LOURO,
2004) e, ao se reivindicar a diversidade, o direito a diferenca, destaca-se o lugar do

“normal”.

Neste raciocinio, fazer parte da diversidade sexual implica estar num grupo fora do
heterossexual, considerado como a referéncia. Assim como no imaginério da
diversidade racial a pessoa branca ¢ a referéncia do “normal”, a partir da qual todas as
demais ragas e etnias se estruturam, na diversidade sexual estdo contidas todas e
quaisquer identidades sexuais que ndo a heterossexual. A diversidade, entdo, somente
existe baseada na premissa de que ha um grupo — o modelo, o padrdo — que dela ndo
participa, dado que sua supremacia inquestionavel estabelece as diferencas a partir de si.

Reivindicar o respeito a diferenga ou proclamar a diversidade como “boa” para o
exercicio da “tolerancia” ao diferente torna-se uma cilada que sé confirma a hegemonia
de um grupo social sobre os demais. Silva (2000, p. 100) convida a estimular nas e nos
estudantes ndo o respeito e aceitagcdo da diferencga e reconhecimento da diversidade, mas
a compreensao de como se produzem as diferencas. Em suas palavras:
[...] Antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenca, é preciso explicar como
ela é ativamente produzida. [...] Uma politica pedag6gica e curricular da
identidade e da diferenca tem a obrigacdo de ir além das benevolentes
declaracGes de boa vontade para com a diferenga. Ela tem que colocar no seu

centro uma teoria que permita ndo simplesmente reconhecer e celebrar a
diferenca e a identidade, mas questiona-las.

Neste sentido, € importante ter em conta que a diversidade sexual pressupde
heterossexualidades e homossexualidades como plurais, sem supremacias, sem padrdes.
Defende que seu exercicio deve ser livre, autbnomo e reconhece a mobilidade e fluidez
das expressoes de feminilidades e masculinidades. Ao mesmo tempo, corrobora com a
ndo demarcacdo de territdrios de discriminacdo sexual, de género, religiosa ou
étnica,entre outras. Falar em diversidade sexual requer situar questdes relativas a género
e sexualidade no terreno da ética democratica e dos direitos humanos, apelando para a
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necessidade de se reconhecerem como legitimas as multiplas e dindmicas formas de
expressdo das subjetividades, dos corpos e das praticas sexuais.

Junqueira (2009c, p. 184) ainda reforga que o debate sobre diversidade sexual

[...] exige a promocdo de politicas e pedagogias atentas a complexidade,
produtoras de posturas flexiveis voltadas para garantir a igualdade de
direitos, as oportunidades e a interlocucdo. Conclama individuos e grupos a,
em um esforco dialégico, ndo descartarem a priori as vivéncias, as
experiéncias ou os saberes do outro e aceitarem construir novas formas de
intersubjetividadese de interacdo social. Pede atencdo continua as
convergéncias entre representa¢des e mecanismos heteronormativos, sexistas,
heterossexistas, misoginos, homofobicos e racistas. Comporta ter presente
que a sexualidade tem muito a ver com a capacidade para a liberdade e com
os direitos civis e que o direito a uma informacdo adequada é parte daquilo
que vincula a sexualidade tanto com o dominio imaginario quanto com o
dominio publico.

Conhecer os mudltiplos significados que compdem o conceito de diversidade sexual
como 0s que aqui brevemente apresentei é fundamental para avancar na discussao
acerca da educacdo sexual e compreender a complexa trajetéria deste campo de
conhecimento no Brasil. Vale ainda mencionar que, mais que situar 0 sujeito
homossexual nesta histdria, importa problematizar a inferiorizacdo a que muitas pessoas
estdo submetidas cotidianamente do ponto de vista publico e politico a partir da
homofobia.

Postas estas notas introdutrias acerca dos conceitos que viabilizam a compreensdo
sobre a diversidade sexual, temos na educagdo sexual um conceito fundamental para
avancar na discussdo sobre politicas publicas na educacdo para a diversidade sexual,
temas a serem apresentados a seguir.

3.2. SEXUALIDADES NO ESPACO ESCOLAR: A EDUCACAO SEXUAL
EM FOCO

Nesta segédo, trato da abordagem sobre a educacdo sexual na escola a partir das
inquietacbes levantadas por Louro (2004, p.128) no que tange a construcdo e
legitimacdo deste campo do conhecimento, no passado e na atualidade:

A educacdo sexual é uma questdo do &mbito do privado, a ser encaminhada e
tratada exclusivamente pela familia ou a escola dela deve participar (ou dela
deve se incumbir)?E conveniente falar sobre sexualidade ou isso pode incitar
precocemente as/os jovens?Se tais questdes forem discutidas na escola,
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devem ser desenvolvidas numa disciplina especifica ou devem ter um caréater
multidisciplinar? Devem ser compartidas por varias disciplinas? Num horario
regular? Obrigat6rio? Extra-classe? Opcional?Que tipo de formacdo devem
ter os/as professores/as encarregados/as dessa atividade?Qual o carater de
suas aulas? O objetivo (ou preocupacdo) deve ser informar? Prevenir?
Orientar? Moralizar?

As questdes apresentadas remetem ao historico das muitas iniciativas de introducéo da
Educacao Sexual nas escolas brasileiras. Surpreende e a0 mesmo tempo estarrece como
tais questdes, que estavam presentes na pauta de gestoras e gestores publicos como
politicos e diretoras(es) de escola no inicio do século XX permanecem vivas nos
debates atuais sobre o tema, no inicio do século XXI. Um século se passou e as questdes
permanecem.

Esta secdo se dedica a este histérico marcado por polémicos debates com o tema
educacdo sexual na escola, somado aos desdobramentos deste com o cunho moral
marcado por posturas conservadoras de carater quase sempre religioso e que
influenciam diretamente a formulacdo e implementacdo de politicas educacionais nessa
area. Tratarei de apresentar, também neste espaco, os pontos de vista das professoras
entrevistadas acerca do tema, apoiando-me também em autoras e autores que percebem
na educacdo sexual uma possibilidade de promover o conhecimento sobre as
complexidades que a sexualidade humana provoca, de modo a permitir o exercicio de
reflexdo permanente sobre o tema.

Na esteira das indagac0es, trago a problematizacdo do conceito educacéo sexual. Inicio
com Helena Altmann (2001, p.2) que adota a expressdo educacdo sexual para tratar de
temas relacionados a sexualidade humana no espaco escolar ou fora dele. A autora diz
preferir o termo educacdo sexual ao termo orientacdo sexual, adotado no Brasil nos
anos 1980 em documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Para ela, orientacdo sexual € uma expressao gque se confunde com opcéao sexual, assunto
ja abordado na secdo 1 deste capitulo. Altmann refor¢ca que os PCN ndo analisam
diferengas da expressdo orientacdo sexual em relacdo a educacdo sexual e tampouco
justificam o porqué da escolha daguele e ndo desse. No documento esses termos sdo
considerados semelhantes. Recebem diferentes denominagbes em trabalhos similares,
tais como educacdo sexual, educacdo em sexualidade, educacgdo afetivo-sexual, entre
outros (BRASIL, 1998, p. 299). Por outro lado, ainda que ndo explicite essa distingéo,
adota a expressdo educacdo sexual para referir-se a educacdo recebida na familia,
enquanto a orientagdo sexual ocorreria na escola.

Outra nocdo de educacgdo sexual, correspondente & ideia de Altmann, € abordada por
Mary Neide Figueird (2009, p. xviii) que a compreende como



95

[...] toda acdo ensino-aprendizagem sobre a sexualidade humana, seja no
nivel do conhecimento de informacBes béasicas, seja no nivel do
conhecimento e/ou discussdes e reflexdes sobre valores, normas,
sentimentos, emocdes e atitudes relacionadas a vida sexual.

As professoras entrevistadas, por sua vez, apresentam seus pontos de vista acerca do
tema.

Quando me vem a palavra educacao sexual eu penso em tudo que seja relacionado a
questdo sexual, seja ela homossexual, hetero...todos os questionamentos que estdo
dentro, né? Que envolvem a questéo da sexualidade (professora Sol).

A professora Mel, por sua vez, problematiza a expressdo, em suas palavras:

Educacao sexual? Talvez seria... é...com relacdo ao professor, ele tentar pensar né, na
sua pratica como professor, tentar com suas ac¢des, com suas falas, é... mostrar, indicar
a diversidade de experiéncias e sentidos e sentimentos que as pessoas tém, né? Nao
trabalhar com normas, com preconceitos. Acho que a educacdo sexual... eu ndo
acredito numa educacdo sexual assim: a disciplina de educacdo sexual (professora
Mel).

Para a professora Flor, o termo oferece problemas.

Olha, eu ndo gosto muito da expressdo educacao sexual. Eu ndo acho que se educa
ninguém sexualmente, ndo é? Este é um ponto de vista meu. Também néo sei se esta
correto. Eu penso desta forma. E...mas aquilo que nés vemos na escola, né, é voltado
para um carater mais repressor da sexualidade. Por isso ndo gosto do termo
(professora Flor).

A compreensdo do que seja a educacdo sexual ou qual a finalidade da educacdo sexual
na escola permeia o imaginario das entrevistadas e das estudiosas e estudiosos sobre o
termo, de modo a ndo haver um consenso no debate. Ademais, a prépria expressao
educacdo sexual traz consigo uma gama de abordagens que tratarei de apresentar nesta
secdo. Ha teoricas e tedricos que rejeitam o termo educacdo sexual, optando por outros
mais abarcadores, desde seus pontos de vista. Na bibliografia consultada, encontrei
variacbes como orientacdo sexual (BRASIL, 1998); educacdo das sexualidades
(R.Johnson, 1996, citado em Louro, 2004, p. 132); informacédo sexual (Mary Neide
Figueiro, 1996) e educacgao para a diversidade (Junqueira, 2009). Opto, neste trabalho,
pelo termo educacdo sexual por considerar que Seu USO promove uma maior
compreensdo sobre o tema, seguindo a perspectiva de pesquisadoras e pesquisadores
como Guacira Louro (1997), lIsaura Guimardes (1995), Fernando Seffner (2009),
Déborah Britzmann (1996) e Carmen Barroso (1982) entre outras e outros que adotam
igualmente a terminologia Educacdo Sexual.



96

A educacgdo sexual ou a abordagem de temas relacionados a sexualidade nas escolas
brasileiras ndo é tdo recente como se imagina, dado os calorosos debates que se travam
na atualidade sobre o tema, fundamentalmente em razdo das politicas educacionais de
enfrentamento aos preconceitos sexuais na escola. Nos anos 1980, Rosemberg (1985, p.
12) inaugura seu texto a respeito da historia da educacdo sexual no Brasil com a irdnica
frase “[...] pela enésima vez o Brasil redescobre a educagdo sexual”. Podemos
tranquilamente nos apropriar dessa frase ainda hoje, uma vez que a validade ou néo do
tema educacdo sexual nas escolas tem sido pautado nos diversos féruns de debate que
abarca desde instancias macro como o Ministério da Educacdo até as salas de
professoras e professores nas escolas de todo o pais.

A ironia tem seu fundamento em razdo da longa e controversa historia de entradas e
saidas da educacdo sexual nas escolas brasileiras. Registros apontam que o tema das
sexualidades na educacdo ronda as escolas brasileiras desde os anos 1920 e 1930,
sempre marcado por opinides diversas e divergentes sobre sua validacdo no espaco
escolar (Rosemberg, 1985; Altmann, 2001; Isaura Guimardes, 1995; Werebe, 1977).
Importante destacar que as entradas do tema nas escolas séo invariavelmente marcadas
por algum advento de ordem médica ou juridica, na perspectiva de formar cidadds e
cidaddos moralmente integros e com saude perfeita (Rosemberg, 1985), leia-se: livres
de doencas sexualmente transmissiveis adquiridas por um modo de vida sexual
promiscuo.

Assim, entre 1920 e 1930, em razdo do grande surto de sifilis presente no pais, a
abordagem de uma educacdo sexual voltada para orientar as(os) jovens para uma vida
sem doencas sexuais se tornou um imperativo. Os chamados desvios sexuais — categoria
juridica correspondente as pessoas marginais como prostitutas e gays a época -,
abandonam o status de crime para adquirir o sentido de doenga. Altmann (2001, p. 6)
afirma que nesse periodo “[...] a escola passa a ser tida como um espago de intervengao
preventiva da medicina higiénica, devendo cuidar da sexualidade de criancas e
adolescentes a fim de produzir comportamentos normais”. E também nesse periodo que,
no cenario internacional, os ideais de Rousseau, que defendia a ignorancia como
principal forma de preservar a pureza infantil, s&o o pano de fundo das primeiras
discussbes sobre a Educacdo Sexual nas escolas. Na medida em que essa total
ignorancia ndo podia ser garantida, iniciou-se um processo de repressdo da sexualidade
que visava, primeiramente, a preservar as crian¢as dos supostos perigos que cercavam a
sexualidade.
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Rosemberg (1985) relata as pressdes exercidas pelas elites familiares e a igreja catolica
para que o tema ndo entrasse no curriculo escolar, uma vez que, para estas, a educagéo
sexual seria um assunto de ambito privado, de cunho familiar. A autora acrescenta ainda
que a igreja catdlica constituiu um dos freios mais potentes para que a educacgdo sexual
ndo fizesse parte do sistema educacional brasileiro até a década de 1960. Dois fatores
explicam o fato: a postura repressora diante do tema e forte influéncia no sistema
educacional nacional, que tinha a adesdo de grande parte dos politicos. Segundo ela,
“[...] grandes editoras catolicas (ed. Vozes e Paulinas) publicavam livros de orientacio
que transmitiam uma imagem pecaminosa da manifestacdo da sexualidade”
(ROSEMBERG, 1985, p.12).

Infere-se que, por essa razdo, no periodo entre 1930 e 1960 ndo se encontram registros
significativos da educacdo sexual nas escolas brasileiras. Este fato se deve a alguns
fatores elencados por Rosemberg (1985), entre eles: a fase de arbitrio politico que, pela
censura enrijecida, provocou 0 desaparecimento das experiéncias em curso; no
panorama geral das insuficiéncias na educagdo do pais, a educacdo sexual nunca foi
prioridade; até a década de 1970, havia um padrdo académico no pais que rejeitava
experiéncias vividas, colocando-as num lugar ndo cientifico. Esses fatores explicam a
quase nula producdo académica sobre educacdo sexual até a década de 1980, segundo
dados de Figueir6 (2001).

No entanto, apesar das dificuldades apontadas acima, Barroso, Bruschini (1982) e
Guimarées (1995) localizam algumas iniciativas neste campo e acrescentam que as
primeiras discussdes sobre educacao sexual nas escolas brasileiras, com forte influéncia
do pensamento médico-higienista predominante na Europa, também tinha como
prioridade a preparacdo da mulher para exercer seus papéis de mae e esposa, 0 que se
esperava de uma mulher, ndo cabendo ai abordagens mais ousadas.

As autoras afirmam que algumas acdes isoladas ajudaram a compor o cenario nacional
no campo da Educacdo Sexual, entre as quais se destacaram as lutas de movimentos
sociais na década de 1920, entre eles o movimento feminista, que reivindicava a
implantacdo de uma educacdo a favor da protecdo a infancia e a maternidade. Outro
importante movimento nessa época foi um congresso de educadoras e educadores em
que se aprovou a proposta de implantacdo da Educacdo Sexual nas escolas, em 1928. Na
década seguinte, dois fatos marcaram a insercdo da Educacdo Sexual no contexto
educacional brasileiro, ambos no estado do Rio de Janeiro: a publicacdo, pelo jornal
“Diario da Noite”, de pesquisa que demonstrava grande apoio de setores da sociedade a
Educacdo Sexual e a inclusdo do tema no curriculo do Colégio Batista do Rio de
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Janeiro, o que resultou em processo juridico contra o professor responsavel pelo projeto.
A intolerancia da sociedade fluminense a iniciativa do professor é ilustrada por César
Nunes (1987, p. 122) no que Se segue:
Sua iniciativa foi rancorosamente atacada por todos 0s Segmentos
institucionais do Rio de Janeiro. A igreja, a imprensa, as associa¢des de pais,
o Colégio Militar, a opinido publica rechagcaram impiedosamente o projeto,
acusando de incitar a permissividade da juventude e promover a ruina da
familia e dos valores religiosos e morais que permeiam a sociedade. Seu

comportamento social foi questionado, sofrendo perseguicao profissional até
ser demitido sem indenizacdo [...].

A literatura sobre o tema afirma que nesse periodo as iniciativas de implementacédo da
educacao sexual nas escolas brasileiras eram casos isolados, ndo havendo neste periodo
(1930-1980) importantes investidas governamentais. A historia registra também que,
entre esse fato — da perseguicdo e demissdo do professor, na década de 1940 — e o inicio
da década de 1950, a educacdo sexual escolar sofreu forte represséo pela igreja catélica,
etapa que ndo conta com grandes iniciativas de sua implantacdo nas escolas brasileiras.
Guimardes (1995) afirma que, nesse periodo, a populacdo manteve 0 acesso as
discussbes sobre sexualidade por meio de guias sobre o assunto que se mantinham
escondidos em algumas casas, bem como por meio de publica¢des de livros médicos.

Outro fato que se destaca no cenario educacional foi a iniciativa de se inserir, na rede
publica de ensino do estado de Sdo Paulo, aulas de educacdo sexual para meninas da
quarta série priméria entre os anos de 1954 e 1970, ano em que foram interrompidas
pela Secretaria da Educacdo do estado, por determinacdo do Ministério da Educacéo.
Nesse mesmo periodo, outras iniciativas semelhantes foram observadas no pais, como o
programa de educacao sexual para alunos do entdo denominado “quarto ano ginasial” de
um colégio de Minas Gerais e a inclusdo do tema em colégios do Rio de Janeiro, sendo
que, como consequéncia da implantacdo de tal programa, ocorreu a exoneracdo da
diretora de uma das escolas cariocas, a suspensao de professores e expulsdo de alguns
alunos (Guimardes, 1995).

Nas décadas de 1960 e 1970, foram desenvolvidas algumas politicas publicas que
tiveram forte influéncia, principalmente negativa, sobre o quadro de aparente progresso
que a educacdo sexual comecou a apresentar na década de 1960, como afirma Werebe
(1978). Foi também nesse periodo, em 1968, que a deputada federal Julia Steimbruck
apresentou um projeto de lei que tornaria obrigatéria a educagdo sexual nas escolas
primarias e secundarias de todo o pais. Esse esforco, entretanto, sofreu forte repressao
da Comissdo Nacional de Moral e Civismo do Ministério da Educacao, que apresentou
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relatério de sentido moralista, condenando tal projeto. Rosemberg (1985) traz detalhes
dos pareceres em que destaca que tal comissdo foi uma das criacfes do governo militar,
portanto, recheada de palavras de ordem de cunho conservador e repressor. Segundo a
autora, num dos pareceres, o almirante Benjamim Sodré afirmou que “[...] a expressao

educacdo sexual deveria ser substituida por educacdo da pureza” (p.14).

Esse veto inibiu outras iniciativas de educagdo sexual nas escolas, ainda que ndo
houvesse uma lei que proibisse o tema. Barroso e Bruschini (1982, p. 23) explicam que

[...] curiosamente, ndo havia nenhuma lei ou proibicdo formal contra a
educacdo sexual. A interdicdo era difusa e, talvez, por isso mesmo, mais
eficiente. O assunto era tabu, existia, mas ndo se falava mais sobre ele.
Orientadores, professores e educadores, de modo geral, passaram a assumir a
interdicdo, temendo represalias e obedecendo a uma lei que, na verdade, nem
mesmo existia.

Uma das intervencdes do estado na educacdo nacional nesse periodo resultou da
implantacéo das Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus, Lei N°5.692, de 11
de agosto de 1971, que determinou a inclusdo de programas de saude no curriculo
escolar que, por sua vez, direcionaram 0s raros programas de educacao sexual a partir
de uma visdo médico-higienista, com vistas principalmente aos aspectos da saude e da
reproducdo (WEREBE, 1978).

Ante tal repressdo, principalmente aquela amparada pela legislacdo entdo vigente, a
década de 1970 foi caracterizada por um acentuado recuo das experiéncias de se
implantar uma educacdo escolar voltada para a sexualidade. No final dessa década, com
a intensificacdo do rigor da censura estabelecida pelo regime militar, aconteceu o que
Werebe (1978) chamou de “onda de puritanismo”, que deixou na clandestinidade as
poucas tentativas de se discutir a sexualidade nas escolas brasileiras.

O fato, porém, é que as experiéncias inovadoras como as que se realizaram
em Sdo Paulo, ndo tiveram vida longa. Os proprios ensaios de renovacdo
pedagdgica foram interrompidos porque as escolas onde se implantaram
foram fechadas por razdes politicas. O pais vivia entdo o periodo negrozzda
ditadura militar. Alias, no fim da década de sessenta, observou-se um certo
recuo em matéria de educacdo sexual. Uma onda de puritanismo invadiu o
pais [...] (p. 174).

Sem a intencdo de discutir o valor académico/cientifico da obra da pesquisadora Maria José
Werebe, observo que a expressdo periodo negro possui conotagdo notadamente preconceituosa, sendo
aqui reproduzido somente por obediéncia as normas técnicas de citacdo exigida nos trabalhos académicos.
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Rosemberg (1985) relata, também desse periodo, 0 acontecido a uma professora numa
escola particular em S&o Paulo, que adotara um livro considerado obsceno pelo pai de
uma estudante. Esse pai, que era um militar, exigiu a retirada do livro como recurso
didatico da escola. A diretoria ponderou que a subita retirada do livro provocaria mais
curiosidade e o efeito seria contrério ao esperado. O pai da estudante abriu processo
contra a escola e contra a professora que havia adotado o livro, provocando a expulsédo
dela e garantindo a retirada do livro, como havia ameagado.

Nesse contexto, as pesquisadoras Maria Amélia Azevedo Goldberg, Maria José Garcia
Werebe e o pesquisador Celso Ferretti aproveitaram-se do acontecimento do IV
Congresso Brasileiro de Orientacdo Educacional, realizado em 1976, para realizar uma
pesquisa de reconhecimento dos trabalhos de educagdo sexual que haviam sido
interrompidos, os que continuavam sendo desenvolvidos e os que haviam surgido em
meio ao regime ditatorial. Utilizaram como método de coleta de dados a aplicacdo de
questionarios as(aos) participantes do evento. Uma das principais constatacfes, apesar
dos nUmeros que indicaram um grande recuo na quantidade de trabalhos sobre
sexualidade desenvolvidos nas escolas, foi que “[...] apesar das dificuldades decorrentes
de um clima pouco favoravel, sendo hostil, a Educacdo Sexual, esta pratica ndo
desapareceu das escolas brasileiras” (ROSEMBERG, 1985, p. 23).

Um importante dado sobre a posicao oficial do governo federal a respeito da incluséo do
tema educacao sexual nas escolas na década de 1970 ¢ trazido por Rosemberg (1985, p.
15) ao relatar a participagdo da professora Edilia Coelho Garcia, do Conselho Federal de
Educacdo, que representou o Brasil no | Seminario Latino-americano de Educacéo
Sexual, onde expds o que se segue: “[...] Entendemos no Brasil que ¢ primordialmente a
familia que compete uma educacdo nos problemas de educacgédo sexual [...]. Realmente,
no Brasil, em regra geral, somos contrarios as chamadas aulas de educagédo sexual
[...]” (grifo meu).

Com um posicionamento marcadamente contrario a inclusdo da educagdo sexual no
ensino brasileiro, a conselheira indica naquele periodo um dos argumentos que
influenciaram as tomadas de decisdo a esse respeito durante longos anos subsequentes e
que persiste nos dias atuais: a questdo da prioridade. Para aquelas e aqueles que desejam
escapar dos julgamentos morais para negar a importancia da educacdo sexual na escola,
argumentar que existem temas muito mais relevantes para serem priorizados na
educacdo é um forte alibi, com inegavel poder de convencimento. Assim, prioridade
naquela época seria eliminar a desnutricdo para promover uma educacdo escolar mais
eficiente as criancas e jovens.
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Nesta questdo das “prioridades” que as(os) gestoras(es) publicos elencam na area da
educacdo, abro aqui um paréntesis para aludir a constatacdo de Junqueira (2009b)
quando da sua pesquisa sobre as estratégias discursivas adotadas por agentes publicos
da educacdo diante de propostas voltadas a reconhecer a diversidade sexual nas escolas
(desde secretarias/os de governo no ambito federal a secretarias/os de educagdo nos
ambitos estadual e municipal, além de diretoras/es de escolas). Na pesquisa, 0 autor
entrevista 54 agentes publicos que, entre outras respostas que esquivam o debate aberto
sobre a educacdo sexual nas escolas, revelam haver sempre outras prioridades a serem
tratadas na educacdo. A essa estratégia o autor classifica como hierarquizadora, uma
vez que tais agentes publicos elegem uma série de outras prioridades que a escola
reivindica, muito mais importantes que os problemas causados pelo sexismo, misoginia
ou homofobia, desde seus pontos de vista.

Entre as escusas, destaco as que se seguem a partir da fala das(dos) agentes
entrevistadas(os) por Junqueira (2009b, p. 181): “[...] Devemos primeiro enfrentar a
falta de escolas / o0 analfabetismo / a pobreza / a evasdo escolar / a distor¢do idade-série
/ o racismo”. O autor comenta tais posturas, revelando as frageis bases nas quais as(os)
agentes se apoiam para argumentar o desinteresse pelo tema:

Pode parecer acaciano lembrar que a hierarquizacdo tende a se (re)definir
com base em um mosaico de disputas (sociais, simbdlicas, econdmicas,
politicas etc.), que, por sua vez, se desdobram ao sabor de limitacGes
objetivas das estruturas, da fluidez das conjunturas, das capacidades de
articulagdo, pressdo e calculo de cada individuo ou setor envolvido. No
entanto, € menos 6bvio que, por vezes, tais disputas se fazem acompanhar da
producdo de uma moralizadora “matematica da culpa ou do horror”, por meio
da qual o foco ndo é o da construcdo de indicadores sociais que orientariam
politicas especificas, mas o da competicdo em torno da demarcacdo de quem
seria a maior dor, a maior urgéncia, quem mereceria maior atengdo, quem
deveria ser atendido ou esperar, permanecer dentro ou fora, ser defendido ou
abandonado.

E conclui com instigantes questionamentos:

Seriam essas agendas excludentes e inconciliaveis ou deveriam receber
tratamento integrado? Para que servirdo as escolas as travestis que ficardo
fora delas? Além do mais, se o racismo tiver de ser totalmente eliminado para
s6 depois lidarmos com a homofobia, praticamente nunca nos ocuparemos
dela, ainda mais se ndo percebermos a mitua alimentagdo entre esses dois
fenémenos. A derrota dar-se-ia em ambas as frentes (JUNQUEIRA, 2009b,
p. 184).

Ainda sobre as prioridades que estariam acima de um debate sobre educacéo sexual na
escola, a professora Mel comenta sobre um explicito caso de homofobia vivido por um
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professor na escola em que atuava e a (ndo) reacdo do corpo pedagdgico da escola
quanto ao problema. Quando perguntada sobre como a escola problematizou o caso,
Mel responde:

E eu lembro que...0o que acontece na escola? Isso aconteceu e ninguém, é... ninguém
colocou isso em critica, entendeu? Ninguém parou. As pessoas ndo pararam pra
pensar, ninguém conversou com os alunos, ninguém se mobilizou. Talvez também
porgue hoje a gente vive muito fechado as nossas préprias necessidades. Ainda mais
que na escola em que trabalhei, uma escola pequeno-burguesa, de classe média, ne?
Que tinha outras necessidades, ela ndo estava muito ligada nisso néo.

O caso (ou descaso) que traz a professora Mel a partir de uma situacdo vivida na sua
escola, juntamente com o que Junqueira aborda, oferece uma dimensdo de como anda o
interesse pelos temas que se vinculam a sexualidade na escola. Se na década de 1970
uma representante oficial do governo federal revela publicamente que esta tematica ndo
é prioridade, frente a tantas outras por ela (ou pelo governo da época) elencadas,
podemos indagar quanto de avanco foi alcancado em relacdo a mudanca de mentalidade
de gestoras e gestores publicos acerca deste tema nos dias de hoje. As “outras”
necessidades, como relata a professora Mel, absorvem a atencdo. Sdo “prioridades” que
remetem a uma importancia menor questdes de violéncia homofdbica que resultam,
inclusive, em afastamento de professora ou professor, sem contar com expulsdo de
estudantes.

Rosemberg (1985, p. 18), ao final do seu artigo sobre educacdo sexual na escola, langa
uma instigante “previsdo” dos argumentos que seriam usados pela gestdo publica, em
diferentes niveis, sobre as prioridades que estdo acima do interesse pela inclusdo da
educacdo sexual neste espaco:

Esse argumento das metas prioritarias em educacdo sera provavelmente o
obstaculo que se enfrentara daqui para a frente ndo apenas para a introducéo
da educacdo sexual na escola, mas para qualquer iniciativa que possa vir a
usar tempo dos alunos (ou de professores) e recursos.

Sem sombra de davidas, a epidemia da AIDS nos anos 1980 foi um marco decisivo na
criagdo e implementacdo de programas de educagdo sexual em todo o Brasil,
obviamente com o recorte higiénico da prevengdo da sindrome, mas também abrindo o
debate para tratar de temas até entdo ausentes nas iniciativas anteriores, como as
relacOes sexuais homoeroticas. Ainda que o vinculo das rela¢cbes homoafetivas viesse ao
debate com o peso de ser a causadora da “peste gay” (como era pejorativamente
conhecida a AIDS nessa época), 0 tema entra na cena publica tanto nas esferas
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governamentais quanto nas escolas e lares de todo o pais, como nunca antes havia
acontecido (Altmann, 2001).

Algumas pesquisadoras e pesquisadores opinam divergentemente a este respeito: trazer
o0 debate das relacbes homoeroticas a tona a partir do estigma da doenca somente produz
prejuizos, argumentam algumas(alguns); para outras(os), o tema da homoafetividade,
ndo importa como venha, é produtivo para dar visibilidade as lésbicas e gays que, em
muitos casos, parecem invisiveis, parecem ndo existir (Louro, 2001) . Na riqueza deste
debate, tratarei adiante dos PCN, criados exatamente nesse periodo, como um tema
transversal dedicado exclusivamente a debater a educagdo sexual, que aparece neste
documento com o nome de “orientagdo sexual”. Este documento, por se consolidar
como um dos primeiros a tratar de forma ampla, em todo o territério nacional, da
teméatica da educacdo sexual, sera analisado no capitulo 4, conjuntamente com as
demais acbes no campo da educacao sexual propostos pelo governo federal e também
pelo poder publico municipal de Vitéria.

Conhecer as tentativas de introducéo da educacdo sexual nas escolas do Brasil a partir
da revisdo histdrica instiga uma crucial indagacdo: para que ou por que uma educagado
sexual na escola? Este é o tema da proxima secdo que buscara abordar, a partir das
opinides das professoras entrevistadas e dos argumentos de estudiosas(os) sobre o
assunto, as finalidades da educacdo sexual desde um ponto de vista que abarque os
direitos humanos e o questionamento da construcdo das desigualdades baseada na
representacdo negativa das identidades culturalmente construidas — sexuais, de género,
de raca e outras.

3.2.1. Por que (ou para que) uma educacao sexual na escola?

A questdo que abre esta secdo, além de provocadora da presente pesquisa, resulta em
opinides diversas e divergentes acerca do tema. A expressdo educacdo sexual, como ja
mencionei, admite uma variante de compreensées que vao desde o carater disciplinador
dos corpos ao mais transgressor pensamento sobre sexualidade no espago escolar,
defendido pela teoria queer, que abordarei neste espaco.

Para que uma educagéo sexual nas escolas? Para se tornar disciplina normalizadora que
fixara oficialmente as meninas e meninos nos modelos de género tradicionalmente
difundidos? Ou servira a educacdo sexual para levar as(os) estudantes a questionar toda
e qualquer forma de desigualdade, desde suas formulagdes as suas manifestacfes?

Servird a educagdo sexual para promover um espago de “tolerancia” as diferentes
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expressdes de sexualidades? Ou servird para problematizar as representaces negativas
socialmente impostas as pessoas com identidades sexuais diferentes da norma?

Ao lado dessas indagacdes, outras se fazem pertinentes, quando questionamos como
seria abordada a educacdo sexual na escola. Seria uma disciplina especial, com
professora ou professor especializado no tema? Ou tomaria a forma transversal, em que
todas as pessoas teriam condic¢des de abordar temas relacionados independentemente da
atuagdo na escola? Comporia a “grade” curricular, enquadrando-se no modelo
tradicional de ensino? Ou seria objeto de curiosidade, com proposicdes de estudantes,
professoras e professores, num mosaico de ideias e agdes que instigassem o interesse
pelos temas relacionados a sexualidade?

Trago para esta “conversa”, relatos das professoras entrevistadas sobre o assunto,
permeados pela literatura correspondente ao tema, na intencdo de compreender
minimamente como se apresenta a educacdo sexual nas préaticas escolares das
professoras nas escolas onde atuam ou atuaram, e nas perspectivas tedricas atuais.

Para a professora Flor, a educacdo sexual pode ser problemaética pela forma como é
abordada nas escolas em que trabalhou. Em suas palavras:

Olha s@, na area em que eu atuei, com a educacdo infantil, por exemplo, gracas ao
universo ai, eu ndo ouvi falar em uma disciplina para abordar educacédo sexual. Que
bom, porque se houvesse seria colocar numa grade curricular toda uma expresséao da
sexualidade da crianca, né? Mas, no ensino fundamental as disciplinas de ciéncias,
principalmente na 5% série e na 62 série, ela trabalha muito com o corpo, bem na
questdo biologizante do corpo. Entdo: o corpo serve pra que? A grade curricular traz
muito isso dentro da perspectiva do corpo masculino e o corpo feminino, o
funcionamento deste corpo. Para reproducdo e, obviamente, numa relacdo
heterossexual. E nesta perspectiva que é abordado. Isso pra mim é um problema.
Quando vocé me pergunta como eu vejo, isso pra mim € um problema porque reforca
um padrdo que ja estd constituido na nossa sociedade, mas a0 mesmo tempo em que
reforca, vocé ndo fala de outras expressdes sexuais. Entdo, aquele adolescente, aquela
adolescente que estd num processo de construcdo da sua sexualidade, de identificacao
com outra expressao da sua sexualidade, sofre. Gera um sofrimento, porque nao é dito,
ndo pode ser dito, ndo é falado e ndo encontra espaco para esta expressdo como sendo
um percurso natural da vida.

O entendimento da finalidade da educacdo sexual, para a professora Flor, tem uma
conotacdo negativa, remetendo ao modelo tradicional discutido na secdo anterior. Uma
educagdo sexual voltada para “tolher”, inibir, adequar e reprimir corpos infantis e
jovens, numa perspectiva de manutencdo da hegemonia conservadora de modelo de
menina e menino, de homem e mulher, tendo a heterossexualidade imponente,



105

subjugando expressoes diferentes da norma. Nessa educacdo sexual, Flor ndo acredita. E
acrescenta que ndo se educa ninguem sexualmente, desde aquele ponto de vista.

Educar sexualmente, ainda que suscite a imaginacao a vinculagdo com as expressdes de
sexualidade erdtica a primeira vista, € uma abordagem que envolve uma imensa gama
de possibilidades, que vao desde fazer uma leitura critica de livros de contos de fada em
que as princesas brancas invariavelmente incorporam atitudes passivas de submisséo
aos heroicos e masculos principes (num reforco da representacdo tradicional de homens
e mulheres no mundo real), até responder a curiosidade de criancas que questionam a
professora “por que a xereca pisca quando vejo um beijo na boca na novela?” ou mesmo
quando explicam seus desenhos: “o bebé primeiro fica na barriga da mamae e depois sai
pela perereca™®. Estas sdo algumas das formas em que a sexualidade emerge na escola
de educacdo infantil, contexto laboral da professora Flor. Qutras, de outras ordens,
também aparecem no cotidiano pedagdgico. Todas demandam respostas e, nessas
respostas (mesmo os siléncios ou repreensdes), se pratica uma educacao sexual.

Problematizo as inquietagcOes tratadas nas falas das criangas dos exemplos acima
considerando que foram retiradas de uma revista de circulagdo nacional de orientagéo
para professoras e professores, a revista Nova Escola. O tema da sexualidade, muito
presente nessa publicacdo, invariavelmente afirma a heteronormatividade e limita uma
compreensdo mais ampla do trato das diferencas e desigualdades sexuais e de género
produzidas e reproduzidas no espaco escolar e fora dele (Débora K. STUMPF, 2003). O
olhar reflexivo e critico de cada professora ou professor se constituem como os maiores
desafios para abordar tais temas nas suas aulas.

As respostas a essas questdes, para muitas professoras, provocam mal-estar que
geralmente culmina em encerrar o assunto. Outras buscam respondé-las com
subterfugios, sem falar abertamente sobre o tema, ao passo que para algumas, responder
a essas questdes e aprofundar o debate suscitando outras parece ser uma tarefa
desafiadora e prazerosa, ainda que solitaria. A professora Sol traz uma experiéncia neste
sentido:

Agora, a questdo de sentar e conversar € um esquema tdo enrustido que nem as
criangas comentam que conversaram sobre esse assunto e muito menos as outras
pessoas, por ser um tema que as pessoas tém um tabu muito grande de conversar.
Entdo quando eu fago isso, j& conversei ao ar livre, em rodinha ao ar livre...ndo passa
pedagogo, ndo passa diretor...ndo passa ninguém. E mesmo 0s assistentes que estdo

Relato de professora de educagdo infantil entrevistada na Revista Nova Escola, jan. fev. 2010.
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comigo também ndo me questionam nada, elas deixam conduzir. Fico sozinha nessa,
mas nao deixo passar a oportunidade (professora Sol).

Sol relata que temas sobre sexualidade, quando surgem, sdo tratados geralmente ali no
espaco da aula de educacdo fisica (patio ou quadra), sem maior participacao das demais
professoras ou integrantes do corpo pedagdgico da escola. Algumas circulam pelo
espaco da quadra e escutam as conversas, mas nao participam ainda que convidadas.
Em suas palavras: elas viram e falam que isso ndo é coisa de crianga, quando convido
pra conversar junto.

Tratar das desigualdades de género expressa nos contos de fada, responder as duvidas
sobre a reacdo corporal frente a excitacdo ou problematizar a correspondéncia entre
choro de menino e homossexualidade s&o possibilidades da educagdo sexual que,
distantes de buscar domesticar individuos, tratam de incitar questionamentos que
provoquem instabilidade da norma comodamente assentada nas salas de aula e
curriculos oficiais. Ndo ha duvida de que o debate aberto com criancas da educagédo
infantil causa estranhamento (e aberta rejeicdo) muitas vezes entre as pessoas adultas;
igualmente ndo ha duvida de que evitar o debate em nome de tabus fixados por
paradigmas de cunho machistas e conservadores ndo é a melhor escolha. Tampouco ha
duvida de que a educacdo sexual, ainda que ndo oficializada, ndo contida no curriculo
nem compondo nenhuma “grade”, esta presente na escola e fora dela, e dela se trata
todo o tempo, nos mais diferentes espagos.

No cotidiano escolar, a sexualidade estd presente das mais variadas formas:
nos pressupostos acerca da conformacdo das familias, dos papéis e dos
comportamentos de homens e mulheres; nos textos dos manuais e nas
préticas pedagdgicas; em inscri¢des e pichagbes nos banheiros e nas carteiras;
em olhares insinuantes que buscam decotes, pernas, braguilhas, traseiros; em
bilhetes apaixonados e recadinhos maliciosos; em brincadeiras, piadas e
apelidos que estigmatizam os rapazes mais ‘delicados’ e as garotas mais
‘atiradas’ etc. (BRASIL, 2009b, p. 115).

Todas as professoras entrevistadas apresentaram suas opinides sobre o que pensam
sobre a educacdo sexual e, neste tema, seus pontos de vista acerca de quem deveria
tratar da discussdo na escola ou mesmo se o tema mereceria um lugar especifico no
curriculo oficial, em outras palavras, se deveria haver uma disciplina especifica de
educacéo sexual. A professora Mel expGe sua opiniéo:

N&o, ndo acredito nisso: a disciplina Educagdo Sexual. Ai é vocé cair nas normas da
escola, do sistema escolar, que é isso que a gente fala, é... por que vocé vai disciplinar
a sexualidade em um lugar? Ela tem que estar espalhada... o professor de educagéo
fisica tem que ter esta postura, ndo é futebol para os meninos. Igual, o professor de
biologia tem que falar de sexualidade, o de historia, o de geografia, o de artes, o de
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portugués. Ela ndo pode estar em um lugar. E mais, a educacdo ela ndo € uma
disciplina, ndo € uma doutrinacgdo, eu ndo acredito em doutrinacéo pra ninguém.

A professora Mel traz um questionamento que foi e ainda é objeto de discussdo quando
do debate acerca da educacdo sexual: deve ser uma disciplina especifica? Deve ter uma
professora ou professor especialista? Ou estaria a educacdo sexual difusa nas préaticas ou

“espalhada” como pondera a professora?

Ainda que as questdes referentes a sexualidade estejam presentes na escola em diversos
tempos e espacgos, 0 imaginario social predominante remete a professora ou professor de
ciéncias a tarefa de desenvolver temas relacionados a sexualidade na sala de aula, como
se estas e estes fossem “especialistas” autorizados em difundir a educagdo sexual na
escola (Figueird, 1997)%. Invariavelmente, junto a este imaginario esta a ideia de
sexualidade produzida a partir da 6tica médica ou bioldgica (BRASIL, 1998; 2009b),
em que a tonica é estudar os aparelhos reprodutores (e a prevencdo da gravidez na
adolescéncia) e a prevencdo de DSTs e AIDS, numa perspectiva heteronormativa,
distante da curiosidade pulsante das e dos jovens estudantes sobre os temas correlatos,
distante da perspectiva de prazer, distante das reflexdes sobre a producdo das
desigualdades a partir da sexualidade. A essa perspectiva Furlani (2009, p.150) chama
de “abordagem médico-higienista”, sendo a que prevalece na educacao sexual escolar.
Todos os professores, qualquer que seja a matéria que ministram,
desempenham, consciente ou inconscientemente, uma a¢do no campo da
educacdo sexual, assim como todos eles ensinam o vernaculo. Esta acdo se da
por meio do que representam no plano familiar e social, pela maneira de ser,

de se vestir, de agir, pelas ideias e valores que transmitem e, particularmente,
pelo tratamento que dispensam aos alunos.

Em correspondéncia com o que a professora Mel pondera sobre as formas difusas de
abordar a educacdo sexual na escola nas aulas de histdria, ciéncias ou educacéo fisica,
Figueird (1997, p. 274), argumenta que “[...] ndo € valido estar prefixando de maneira
delimitada, restrita, a quem cabe o papel, menos ainda, € pensar em termos de
exclusividade de alguma area profissional”. Para a autora, profissionais de outras areas
como medicina, enfermagem, comunicagdo ou publicidade poderiam igualmente atuar
com educacdo sexual em outros espagos gque ndo a escola, ou mesmo dentro dela. Este
debate, ainda que suscite problematizacdo, ndo serd aqui desenvolvido em razdo dos

Na sua pesquisa sobre o estado da arte da educacdo sexual no Brasil entre 1980 a 1993, Figueird
destaca que, entre as(os) profissionais destacadas(os) para tratar este tema na escola, estdo professoras(es)
em 1° lugar (de biologia ou ciéncias), seguido de profissionais da satde (enfermeiras), concluindo que
“[...] ndo h4 uniformidade de opinides quanto a quem deve assumir a Educagdo Sexual” (FIGUEIRO,
1997, p. 273).
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interesses desta pesquisa, dado as limitagcdes do volume de paginas. Seffner (2009, p.
137) quando argumenta a quem caberia tratar da educacdo sexual na escola, pondera
que “[...] a escola deve escolher professoras e professores que se sintam preparados e
com vontade de debater este tema com os alunos [...]”. Esta ponderagdo vai ao encontro
do que pensa a professora Purpurina, em suas palavras:

Olha sd, eu sei que eu falei uma coisa, né? Mas quando a gente vé a professora de
ciéncias trabalhando a sexualidade daquele jeito, um jeito s6 para a reproducéo, né,
entdo a gente fica se perguntando: serd que nao deveria ter alguém que nem fosse de
ciéncias, mas que tivesse jeito, que tivesse tino... acho que vai muito da vontade da
pessoa de querer trabalhar, né? As vezes a pessoa quer trabalhar este tema e pega o
aluno e rasga o verbo mesmo e fala em camisinha, e leva a camisinha pra sala, e leva
uma cenoura, e leva lubrificante... tipo o curso que eu fiz? E olha que eu fiz e eu morria
de vergonha. Tinha de colocar a camisinha na cenoura, eu segurei a cenoura e fiz uma
colega colocar porque ndo me senti... sei 14, confortavel. Mas acho que na sala de aula
0 menino tem que ter. Mas nem sempre vocé vai contratar aquele profissional e ele vai
dar conta do recado. Ai é que eu falo: seria importante? Seria interessante. Desde que
as pessoas fossem escolhidas, assim, criteriosamente. Acho que deveria, sim, ter um
profissional designado para isso (professora Purpurina).

Se na educacdo infantil é possivel atuar com a educacdo sexual nas perspectivas
apontadas, como nos exemplos ilustrados, no ensino fundamental, ao tratar o tema com
jovens, Furlani (2009) destaca que pela educacdo sexual é possivel, por exemplo,
problematizar junto as (aos) estudantes as articulacdes entre identidade cultural e formas
de preconceito, como, por exemplo: as mulheres, relacionam-se a misoginia, 0 sexismo
e 0 machismo; aos gays, a homofobia; as lésbicas, a lesbofobia etc. Ademais, a
educacdo sexual pode se propor a discutir outras formas de subordinacdo em que
marcadores sociais sobrepujados acentuam as desigualdades. Neste caso, como
exemplo, relacionar o0 mito da sexualidade da mulher negra ao racismo contribui para
desmistificar imaginarios preconceituosos e etnocéntricos acerca da sexualidade
tomando em conta a multiplicidade étnica. A esse respeito, vale salientar que

Existe uma representacdo secular que aproxima africanos(as) e seus(suas)
descendentes da selvageria. Nesta aproximacéo foram reproduzidas ideias de
sexualidade exacerbada associada a bestialidade. [...] Através desta
perspectiva, fazer referéncia a sexualidade de pessoas negras significa falar
de modelos generalizados que se relacionam a pensamentos androcéntricos,
brancos e hegem6nicos por meio dos quais se manifestam mecanismos de
poder, marginalizacdo, discriminagdo e dominacdo (BRASIL, 2010a, p. 95).

A educacéo sexual, neste sentido, atua para provocar reflexdes acerca da construcéo de
esteredtipos e da producdo das desigualdades a partir destes, no sentido de frisar que
esses aspectos marcadores de diferenga sdo construgbes sociais que merecem ser
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problematizadas e alteradas, numa perspectiva de igualdade de direitos e de tratamento
entre todas as pessoas. Esta abordagem da educacdo sexual tem o movimento social de
Iésbicas e gays como elemento propulsor para desenhar o atual contexto de discussao
em que a hegemonia heteronormativa é instabilizada. Este modo de atuar na educacéo
sexual é conhecido como pedagogia queer (LOURO, 2008; 2001).

O termo queer tem sua traducdo como estranho e foi cunhado, na lingua inglesa, “[...]
como expressdo de homofobia para humilhar e envergonhar pessoas definidas como
esquisitas, estranhas, ou seja, por apresentarem sua identidade sexual e de género fora
dos padroes de ‘normalidade’ instituida e esperada” (FURLANI, 2009, p. 313).
Contrério a abordagem médico-higienista predominante nas escolas historicamente, o
modo queer de pensar a educacdo sexual se prop0e a abalar as questdes conceituais que
produzem os discursos que definem as representacdes acerca das identidades. Este
modo de pensar a educacdo sexual provoca reflexdes que visibilizam outros sujeitos,
muitas vezes colocados a margem, nos discursos sobre sexualidade; entre esses sujeitos
encontram-se professoras léshicas, travestis ou transexuais, além de professores gays ou
bissexuais. Entre esses sujeitos encontram-se, igualmente, estudantes com identidades
sexuais mdltiplas e que exigem, a sua maneira, alteracbes na ordem do cotidiano
escolar, de modo a serem contempladas(os) como detentoras(es) de direitos.

Nesta perspectiva, a escola é chamada a observar-se desde dentro, porque a0 mesmo
tempo em que discursa sobre sua importancia na eliminagcdo das desigualdades e na
busca de cidadania plena, oferece um curriculo em que apenas algumas identidades sdo
representadas; oferece livros em que a heteronormatividade e a desigualdade de género
prevalecem; tem professoras e professores que se furtam a debater temas relacionados a
sexualidade em nome de sua religido; silencia-se nos flagrantes casos de homofobia que
expulsam a cada ano centenas de pessoas das salas de aula e da vida laboral docente.

Importante também destacar que existe aberta intencionalidade presente nas relagdes
sociais escolares no que diz respeito as relacGes de poder, pois sdo notorias as agoes
interventivas que buscam “fabricar” um determinado modelo de sujeito de acordo com
uma légica dominante. Nessa mesma logica, pesquisadoras(es) que adentram temas
como diversidade, direitos sexuais e questbes de género, muitas(os) delas(es)
oriundas(os) do movimento social de léshicas e gays, denunciam a forma como a
sexualidade ¢ apresentada nos documentos oficiais, nos curriculos, nas falas e nas acoes
que conformam o espaco escolar, apresentando um modelo de sexualidade tradicional
que exclui tudo o que néo esta contido numa norma padréo pré-estabelecida.
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Nesta educacdo sexual sob a perspectiva pedagdgica queer ndo cabem as “grades” de
que tratou a professora Flor e nem tampouco uma disciplina especial, como criticou a
professora Mel. Nela cabem possibilidades de intercdmbios com movimentos sociais de
Iésbicas e gays, cabem discussdes abertas e aprofundadas sobre as representacfes
sexuais, raciais e de género, tanto nos materiais didaticos como nos jornais, revistas e
filmes de interesse das(dos) estudantes; cabe problematizar os modelos de familia
socialmente difundidos; cabem as perguntas e o estimulo & critica e a autocritica; cabem
as davidas de todos os lados (estudantes, professoras e professores) e a tranquilidade em
buscar respostas, talvez nunca exatas, mas abertas a novas descobertas.

O debate do porqué da educacdo sexual na escola, concisamente desenvolvido nesta
secdo, teve como objetivo nada mais que provocar reflexdes, uma vez que “[...] as
maltiplas diversidades sociais construidas ou percebidas no pais produzem ou
possibilitam condi¢des também muito distintas de interven¢ao” (LOURO, 2010, p.
121). Agucar a sensibilidade de professoras e professores, bem como de gestoras(es) e
familiares para observar e questionar a dindmica das desigualdades provocadas por
questBes culturais pode ser uma caminho possivel para se pensar numa educacgdo sexual
mais dindmica, interessante, viva e perturbadora das “verdades” impostas. A disposi¢ao
politica para promover as mudangas pode advir desse caminho. E sobre algumas dessas
politicas que o préximo capitulo tratara, tendo o movimento social organizado de
Iésbicas e gays como propulsores da sensibilidade que aqui abordo. Ha que se levar em
conta, no entanto, que as desigualdades produzidas pela aversao a orientacdo sexual nao
normativa, a homofobia, tem se acentuado de forma expressiva, fundamentalmente
porque 0S sujeitos que se encontram na subversdo da norma estdo se posicionando
politicamente, exigindo direitos, propondo politicas, convidando a sociedade a rever
conceitos até entdo considerados fixos, imutaveis. Estas politicas na area da educacéao
para a diversidade sexual serdo tratadas no capitulo 4, a seguir.
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CAPITULO 4 - POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO E
DIVERSIDADE SEXUAL

A lesbofobia compromete a cidadania das mulheres no pais e
requer politicas publicas direcionadas para ser superada.
Nilcéa Freire

Trago a memoria um trecho da definicdo de politicas publicas elaborada por Ferraz
(2010), citada no capitulo 1 desta dissertagao: “[...] politica publica é intervencdo do
Estado na vida dos membros da sociedade a partir de demandas, pressdes e disputas
provenientes desta mesma sociedade”. Se as politicas publicas nascem a partir das
demandas sociais, € justamente aqui que reside uma grande controvérsia ao tratar-se do
tema para a populacdo LGBT: a visibilidade. Abordei a questdo da invisibilidade Iésbica
e as repercussoes desse “ocultamento” na vida dessas mulheres no capitulo 2 e reforgo a
continuacdo do raciocinio nas palavras da ex-ministra da Secretaria de Politicas para as
Mulheres da Presidéncia da Republica (SPM-PR) no enunciado que abre este capitulo.
Aqui, a conexao entre a visibilidade do sujeito politico e a demanda por politica publica
é importante, diria melhor, essencial. Sobre esta conexao tratara este capitulo, ademais
de apresentar as principais politicas publicas na educacdo para a diversidade sexual (ou
a insuficiéncia delas) tanto na esfera nacional como na municipal de Vitoria.

Aqui afirmamos que a garantia das politicas publicas prescinde de demanda popular dos
setores sociais organizados. Por esse motivo, os movimentos de LGBT em todo o Brasil
manifestam a necessidade de dar visibilidade a existéncia lésbica, gay, travesti,
bissexual, transexual e outras expressdes de identidades sexuais na perspectiva de
organizar-se para exigir politicas. Uma das mais contundentes expressées do
movimento LGBT por visibilidade sdo as “paradas LGBT”, manifestos geralmente
festivos de afirmagdo de identidade sexual, reivindicagdo de politicas publicas e de
denuncias de violagdo de direitos humanos, entre outras inten¢cbes. O modo como se
manifestam as “paradas LGBT” desperta opinides diversas e contraditorias no publico
em geral e também em muitas pessoas que compdem a populacdo LGBT. A visibilidade
necessaria a organizacdo do segmento é muitas vezes concebida como aberragdo e
resulta em opinides contrarias a0 movimento, muitas vezes expressas em agressoes que
culminam até em assassinatos, como ilustram os jornais a cada edig¢do das paradas nos
grandes centros urbanos, como S&o Paulo e Rio de Janeiro, por exemplo. S&o os crimes
homofdbicos que ocorrem nos espacos publicos e privados em todo o territério nacional
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e que tém ocupado lugar frequente na midia brasileira, colocando grande parte da
sociedade a debater o assunto. Esta reflexdo levanta a preocupacdo acerca das
implicacBes em ser ou ndo visivel, em reivindicar ou ndo o espaco politico e aponta um
paradoxo sobre as politicas publicas para LGBT. Mostrar-se para organizar-se e
reivindicar direitos é necessario. Mas mostrar-se também pode significar correr riscos.

O modo como a sociedade em geral representa as lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais afeta 0 modo de vida dessas pessoas, ajuda a constituir sua propria
representacdo e incide, também, nas politicas publicas para o segmento. Essas
representagdes, quando negativas, expressam-se na homofobia institucional quando de
impedimentos ou nega¢do de politicas para a populagdo LGBT em nome dos “valores
morais” de gestoras ¢ gestores publicos. Quando a escola admite namoros na hora do
recreio entre jovens heterossexuais e impede o mesmo direito para casais de meninas ou
casais de meninos da mostras de homofobia institucional, que se expressa também
quando o curriculo apresenta tdo somente a afirmacdo da heterossexualidade em todas
as areas de conhecimento. Seffner (2009, p. 132) defende que “[...] se a escola
estabelece limites para os namoros em termos de contato fisico, estas regras devem
servir para os diferentes tipos de casais que se constituem. E todos devem cumpri-las”.

Ademais das normatizacGes explicitas ou implicitas que geram a homofobia nas escolas,
também fora dela ndo sdo poucos os exemplos de manifestacdes contrérias a igualdade
de direitos das pessoas LGBT expressos por gestoras(es) publicos e parlamentares em
nome da “moral” conservadora que ndo admite a livre orientagdo sexual. Em documento
oficial sobre politicas para as mulheres (BRASIL, 2010b, p. 15), o governo brasileiro
reconhece que

As mulheres negras e lésbicas ocupam varios espagos da sociedade e sdo
parte integral de sua organizacdo. No entanto, a mentalidade congelada sobre
“o lugar” destas mulheres as coloca sob a neblina politica que impede
gestores, servidores publicos, midias, poderes de justica, legisladores, de
pensarem as politicas tendo as mulheres negras ou lésbicas como publico
preferencial, em funcéo do lugar de desigualdade que ocupam.

A “mentalidade congelada sobre o lugar das mulheres” de que trata o documento citado
refere-se, uma vez mais, as representacdes sociais atribuidas a determinado segmento
populacional. Uma reflex&o a ser feita para pensar o peso das representacfes sociais
sobre as politicas publicas parte da ideia de que os “fazedores de politicas”
(parafraseando Janete Azevedo, 2004) se informam naquelas primeiras para elaborarem
as ultimas, em outras palavras, se apoiam nas representacfes sociais concebidas e
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generalizadas sobre determinado grupo social para elaborarem e implementarem as
politicas publicas. A autora afirma que

[...] as politicas publicas, como qualquer acdo humana, sdo definidas,
implementadas, reformuladas ou desativadas com base na memdria da
sociedade ou do Estado em que tém curso. Constroem-se, pois, a partir das
representacdes sociais que cada sociedade desenvolve a partir de si prépria.
Segundo esta Otica, as politicas publicas sdo a¢Bes que guardam intrinseca
conexdo com o universo cultural e simbdlico, ou melhor dizendo, com o
universo de significagBes que é proprio de uma determinada realidade social.
As representacBes sociais predominantes fornecem os valores, normas e
simbolos que estruturam as relagdes sociais e, como tal, fazem-se presentes
no sistema de dominagdo, atribuindo significados a definicdo social da
realidade, que vai orientar 0s processos de decisdo, formulacdo e
implementacgdo das politicas (p. XIV).

Deste modo, a valoragdo pela sociedade, representada por parlamentares, gestoras e
gestores da educacdo neste caso especifico, de determinado grupo populacional
influencia diretamente os modos de pensar e fazer acontecerem as politicas publicas.
Izildo Leite (2008, p. 91) alerta ao afirmar que

Tais valores — dos quais os profissionais podem ou ndo estar conscientes —
orientam escolhas acerca de diversos assuntos. Dentre estes, podemos citar:
prioridades a serem estabelecidas, formas de intervencdo, delimitacdo das
populacbes que serdo atendidas, modos de relacionamento com estas,
beneficios e servigos prestados, dimensdo e distribuicdo dos dispéndios
implicados, formas de financiamento desses gastos e — algo que nem sempre
recebe a devida atencdo — os objetivos fundamentais que se almeja alcangar
por meio das politicas desenhadas e executadas.

Se, de acordo com os valores de algumas(uns) profissionais que elaboram e
implementam as politicas publicas, as lésbicas, gays, travestis, bissexuais e transexuais
sdo concebidos como ndo sujeitos, pode-se temer que as politicas publicas demandadas
encontrardo obstaculos de implementacdo. Exemplo vivo deste fato é a posicdo do
deputado federal Jair Bolsonaro®, que juntamente com alguns integrantes da bancada
religiosa da Camara dos Deputados, manifesta declarada homofobia em nome da
moralidade, fundamentalmente para opor-se ao Projeto de Lei 122/06%°, que criminaliza
a homofobia, e para criticar os materiais educativos de enfrentamento a homofobia
produzidos pelo Ministério da Educacdo em 2010, o conhecido Kit Anti-Homofobia,
sobre o qual tratarei mais adiante.

Deputado do Partido Progressista (PP), Rio de Janeiro, eleito em 2010.

Este projeto de lei criminaliza atos de homofobia, estendendo a eles as mesmas punic¢fes impostas ao
crime de preconceito racial.
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Também no ambiente escolar, instancia de implementacdo de politicas publicas, existem
opositoras(es) a inclusdo de pessoas léshicas, gays e travestis e das politicas que lhes
garantem igualdade de tratamento. Seffner (2009, p. 127), sobre isso, comenta que

[...] quando se trata de assegurar a inclusdo de travestis, jovens gueis (sic) e
jovens léshicas, a discussdo muda de figura e aparecem outras questdes,
habitualmente ligadas as concepcfes que os professores e as professoras tém
acerca dessas orientagdes sexuais. Para algumas professoras, a aluna Iéshica é
uma ‘sem-vergonha’, e o jovem guei (sic), um ‘abusador’ em potencial. E
ndo merecem ser incluidos. Eles deveriam mudar primeiro de
comportamento, para depois serem incluidos. O fato revela um pensamento
de fundo que articula as nogdes de quem merece ser incluido, e quem nao
merece. Ha um codigo de valores que precisa ser abordado [...].

Para problematizar esse cddigo de valores que necessita ser abordado ndo apenas na
escola, mas em todos os espacos em que se discutam direitos humanos, 0 movimento
social de LGBT no Brasil empenha-se desde a década de 1970, quando de seu
surgimento (Facchini, 2005). Nesse periodo, os grupos de ativismo homossexual
trouxeram a cena o anseio da livre expressdo e orientacdo sexual, na perspectiva de que
toda forma de amor e desejo pudessem ser vividas sem repressdo. Na década seguinte,
com o surgimento da AIDS, “[...] esta disposicdo ativista definhou e a chama libertéria
que a havia inspirado ameagava aniquilar-se de vez em meio ao rastro de violéncia e
morte deixado pela epidemia HIV/AIDS” (SIMOES in FACCHINI, 2005, p. 13).

A agenda de direitos civis passou a ser pauta do movimento social LGBT a partir da
década de 1990, periodo em que surgiram as primeiras paradas do orgulho LGBT. A
partir desse periodo, o movimento LGBT assume o protagonismo ndo apenas nas
demandas de politicas publicas, mas também na elaboragdo, monitoramento e avaliacao
de tais politicas. Nos anos 2000 acirram-se as a¢des quanto as politicas publicas por
meio, fundamentalmente, das Conferéncias de Mulheres e de LGBT em niveis
municipais, estaduais e nacional. Dentre os principais campos de acdo do ativismo
LGBT para garantia de politicas publicas, a educagdo se apresenta como um dos mais
férteis, tendo em vista os instrumentos elaborados (ainda que nem sempre aplicados)
com a finalidade de promover a incluséo e permanéncia das pessoas LGBT na escola e a
alteracdo do curriculo escolar quanto a tematica da sexualidade, género, prevencao a
homofobia e afins, além de outras importantes acbes como cursos de formacdo de
professoras e professores sobre a tematica e producao/aquisicdo de materiais didaticos
com representacOes positivas de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e pessoas
transexuais. Sobre alguns destes instrumentos discorro na sequéncia.
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4.1. PRINCIPAIS INSTRUMENTOS NACIONAIS SOBRE SEXUALIDADE NA
ESCOLA

4.1.1. Diretrizes para uma politica educacional em sexualidade (1994)

Publicadas em 1994 pela Secretaria de Projetos Educacionais Especiais, do antigo
Ministério da Educacgdo e do Desporto, as “Diretrizes para uma politica educacional em
sexualidade” tiveram como objetivo definir onze diretrizes para um programa de
educacdo sexual particularmente para criancas e adolescentes. Na apresentacdo do

documento, percebe-se o sentido dado a compreenséao da educacao sexual:

A Educacdo Sexual estd voltada para a melhoria da qualidade de vida do
individuo e da coletividade. Ela utiliza os grandes ensinamentos da Educacédo
Preventiva Integral e, através da expressdo de um comportamento sexual
sadio, procura combater, de modo efetivo, a gravidez indesejavel, a
transmissdo das DSTs/AIDS, ao mesmo tempo em que fortalece o individuo
contra a ilusdo do uso das drogas, estimulando a criacdo de valores positivos
de convivéncia. A familia, a escola e a sociedade sdo as institui¢des bésicas
para o desenvolvimento das a¢Oes educativas (BRASIL, 1994, p. 8).

No entanto, nas paginas seguintes, o documento traz a observacdo que a educacao
sexual ndo pode estar a servigo exclusivo de objetivos circunstanciais, como por
exemplo, “[...] a profilaxia das DST/AIDS, da gestagdao indesejada e dos sexismos”,
alegando que estes “[...] sdo objetivos conjunturais, tém a fragilidade do temporal,
dependem das varidveis de uma cultura especifica e do progresso cientifico de uma
sociedade particular” (p. 19). Dentre as diretrizes, chama a atencdo a que destaca que o
programa de educacdo sexual deve ser iniciado na pré-escola estendendo-se ao ensino
superior, contemplando, também, o ensino profissionalizante e cursos supletivos, entre
outros oferecidos no sistema regular de ensino do pais. E curioso que esta diretriz,
especificamente, continua em pauta como prioridade entre as demandas apresentadas
nas conferéncias de mulheres (que aconteceriam dez anos depois de sua criacdo) e de
LGBT (14 anos apdés sua criacao) e que, todavia, ndo se efetivou no pais.

Essas diretrizes, apesar de apresentarem avancadas propostas para a época, ndo tiveram
alcance nacional, sendo pouco conhecidas pelo conjunto de educadoras e educadores no
pais e sequer citadas nas publicacbes sobre politicas publicas educacionais brasileiras.
Acerca da diversidade sexual, Fatima Freitas (2010, p. 9) lembra que “Os termos
homossexualidade, homossexual, gays, Iésbicas, travestis ou transexuais ndo aparecem
no documento”. O modo escuso de tratar a diversidade sexual se repete no documento a
ser discutido na sequéncia: os Parametros Curriculares Nacionais, 0s PCN.
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4.1.2. Parametros Curriculares Nacionais (1997)

A Educacdo Sexual no Brasil, como demonstrado, pode ser representada por diversos
momentos, cada um com suas caracteristicas e modelos especificos, mas os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) representaram um marco divisorio que se sobressaiu
nessas discussdes. Segundo Altmann (2001), a publicacdo desses documentos mudou o
foco dos discursos sobre a sexualidade nos contextos escolares. Até entdo, o que se
observava no cenario educacional brasileiro era a proibicdo de discussdes e atividades
que possibilitassem a insercdo do tema da sexualidade nas escolas. O que sucedeu esse
fato, entretanto, foi ndo apenas uma crescente manifestacdo dessas discussfes no meio
escolar, mas uma série de diretrizes que as instituiam no contexto educacional como
legitimas e necessariamente constituintes das responsabilidades da escola no processo
de formacdo de cidadas e cidadaos.

No contexto do surgimento da AIDS no Brasil e todas as implicagdes resultantes do
desconhecimento sobre a sindrome nesta época, os PCN sdo lan¢ados em 1997, um ano
apos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB. Os
PCN conformam uma série de orientacbes pedagogicas elaboradas com o fim de
homogeneizar contetdos e difundir praticas docentes coerentes com um modelo de
sociedade higienicamente saudavel, particularmente no volume que trata da
sexualidade. O tema da educacdo sexual, tratada no documento como orientacao sexual,
passa a movimentar o debate sobre sexualidades no espaco escolar. Professoras e
professores sentiram-se instigados a pensar a questdo das sexualidades (Altmann, 2001)
e a preocupacdo maior centrou-se na prevencdo de gravidez e de doencas sexualmente
transmissiveis.

Na apresentacdo do tema, o documento traz que

Ao tratar do tema Orientacdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade como
algo inerente a vida e a salde, que se expressa no ser humano, do nascimento
a morte. Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade
com responsabilidade [...]. Inclui a importancia da prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia,
entre outras questdes polémicas [...]. (BRASIL, 1998, p. 287).

A perspectiva do prazer, ainda que seguida do alerta sobre gravidez e DSTs/AIDS,
aparece pela primeira vez em documento oficial que trata da sexualidade, como
abordado anteriormente. As sugestdes de temas que tratem abertamente do assunto com
adolescentes e jovens, 0 incentivo ao uso de preservativos e outros temas historicamente
vetados no debate escolar sobre sexualidade passam a ser difundidos pelos PCN. Vale
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destacar que a tematica aparece para discussdo apenas no que hoje conhecemos como
séries finais do ensino fundamental. Para as criancas das séries iniciais e educagdo
infantil, transcorrida uma década e meia desde o langamento dos PCN, ainda ndo ha
sinais de que o debate sobre sexualidade e orientacdo sexual na escola esteja proximo de
ser implementado.

Nos objetivos gerais da proposta, o tema € articulado a concepc¢édo de cidadania que se
ergue a partir de dois alicerces: o respeito por si e pelas demais pessoas e a garantia de
direitos basicos a todas e todos. A partir dessa concep¢do, 0 documento apresenta
alguns objetivos que aqui destaco:

Compreender a busca de prazer como uma dimensdo saudavel da
sexualidade humana; conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua
salde como condicdo necessaria para usufruir de prazer sexual;
identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade,
evitando comportamentos discriminatérios e intolerantes e
analisando criticamente 0s estere6tipos; reconhecer como
determinagdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao
masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminagdes a
eles associadas; agir de modo solidario em relagdo aos portadores do
HIV e de modo propositivo na implementacdo de politicas publicas
voltadas para prevencdo e tratamento das doengas sexualmente
transmissiveis/aids; conhecer e adotar praticas de sexo protegido,
desde o inicio do relacionamento sexual, evitando contrair ou
transmitir doencas sexualmente transmissiveis, inclusive o virus da
Aids (BRASIL, 1998, p. 311).

Nesse documento, percebe-se que a forma de abordar a diversidade sexual afirma a
heterossexualidade como norma e mantém uma posicao sexista e conservadora ao tratar
dos “cuidados” que as meninas e os meninos devem ter ao se relacionarem. A
preocupacdo com a gravidez na adolescéncia pde as meninas como alvo central na
dindmica do debate sobre sexualidades, vindo em segundo lugar a preocupacdo com as
doencas sexualmente transmissiveis, as DSTs, em que 0S meninos aparecem cCoOmo
sujeitos centrais para serem catequizados. Dai, educar as jovens para que nhdo
engravidem, e a elas e eles para que ndo adquiram doencas por relagcdo sexual passa a
ser a tbnica da discussdo sobre sexualidades na escola. O conceito de sexualidade
adotado no documento alimenta no tema um reducionismo biolégico, o que ndo
favorece a diminuicdo de preconceitos contra a diversidade sexual. Rosemberg (1985)
salienta que, na sua implementacgdo, era comum a visita & escola de agentes da area da
salde sem qualquer formagdo na area da educacdo, para debater o tema e
“conscientizar” as e os jovens para terem uma vida sexual sadia, numa perspectiva
nitidamente higienista (e heterossexista) de educagdo sexual. O tema das
homossexualidades é negligenciado nos PCN, fato que o tornou alvo de criticas por
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parte de diversas(os) pesquisadoras(es) e ativistas do movimento LGBT. Sobre isso,
Louro (2004, p. 49) argumenta:

Os PCN foram o primeiro documento oficial do MEC a associar a
sexualidade a ideia de prazer, no entanto, sem fazer uma mencéo adequada as
homossexualidades e mantendo total siléncio sobre as transgeneridades. A
nocdo de “orientagdo sexual” ali empregada e a tematizagdo das doencas
sexualmente transmissiveis, da Aids e da gravidez adolescente, aliadas a um
discurso em torno da responsabilizacdo dos sujeitos, ndo ensejaram 0
alargamento e o aprofundamento do debate em termos mais criticos, plurais e
inovadores.

Também neste raciocinio, a pesquisadora Freitas (2010, p. 13) critica o conceito de
sexualidade adotado no documento, ponderando que ele

[..] ndo contribui para uma visdo plural da sexualidade nem para a
diminuicdo de preconceitos contra a diversidade de expressGes da
sexualidade humana. Nada no documento sugere que as professoras devam
incluir discussdes sobre homossexualidade.

Passada a novidade do langamento dos PCNs, o debate sobre sexualidades na escola ndo
apresentou significativos avangos, tanto na perspectiva de evolugdo do tema (de
biologizante para sociolégico) quanto no percentual de unidades educacionais que o
tomaram como eixo importante do projeto politico pedagdgico. Muitas professoras e
professores sequer conheceram ou conhecem o documento, sendo poucas as agdes
conhecidas de implementacdo de politicas de orientacdo sexual nas escolas brasileiras
advindas com os PCN.

Cabe comentar que o periodo da sua implementacdo coincidiu com o processo de
abertura politica no Brasil, em que 0s movimentos sociais de LGBT comecgaram a
ganhar forga, pautando inUmeras reivindicacbes no ambito dos direitos humanos
(FACCHINI, 2005). As questdes sobre a educagéo, ainda que ndo negligenciadas no
debate, ndo representaram importante tema entre os demais. A énfase maior que o0s
movimentos sociais de LGBT davam, a época, era relacionada a denuncia de violéncia
homofobica nos muitos espacos sociais, publicos e privados. De acordo com Sérgio
Carrara e Silvia Ramos (2006), o movimento LGBT nesse periodo teve postura pouco
propositiva na reivindicacdo de politicas publicas, atendo-se mais as denuncias dos
crimes homofobicos. O campo da educacdo, neste sentido, apresentou poucos avangos
no que diz respeito as acOes de equidade sexual.

O fato de os PCN ndo terem sido acompanhados de politicas educacionais
especificamente voltadas a tematica da diversidade sexual resultou em poucos avangos
na sua discussdo (CARRARA; RAMOS, 2006). Recursos para a formacdo de
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professoras e professores e elaboracdo e aquisicdo de materiais didaticos neste tema, por
exemplo, inexistiram na implementagdo dos PCN, o que dificultou sobremaneira a
ampliacdo do debate para além do tradicional modo de pensar a educacdo sexual nas
escolas brasileiras. Esta realidade € alterada a partir do fortalecimento dos movimentos
sociais de LGBT nos anos seguintes e, fundamentalmente, pela atuacdo das mulheres
Iésbicas e bissexuais nas conferéncias nacionais de mulheres, a serem tratadas adiante.

4.1.3. Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2004 e 2008)

Anteriores as conferéncias LGBT, as conferéncias de politicas para as mulheres
significaram instrumento fundamental nas politicas publicas sobre diversidade sexual.
Nessas conferéncias, as politicas educacionais pautadas tém o olhar de mulheres
Iésbicas e bissexuais ativistas e as exigéncias de equidade séo estabelecidas em todo o
processo de elaboracdo, implementacdo e monitoramento de tais politicas. Trago, na
sequéncia, algumas conquistas traduzidas em politicas publicas na educacdo
protagonizadas pelo movimento LGBT com apoio do movimento de mulheres de todo o
pais.

O Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (PNPM), nas suas duas edi¢cdes (2004 e
2008) ¢ resultado da articulacdo de mulheres de todo o pais, integrantes ou ndo de
movimentos feministas, reunidas nas Conferéncias Nacionais de Politicas para
Mulheres, realizadas nos anos 2004 e 2008, respectivamente. O movimento de mulheres
Iésbicas e bissexuais, integrado com as mulheres negras e feministas do quadro
nacional, mobilizou-se no sentido de reivindicar, entre outras prioridades, acdes que
promovessem a sensibilizacdo de gestoras e gestores da educacdo em todas as instancias
de governo para a temética da diversidade sexual na escola, além da formagdo
continuada de professoras e professores, da elaboracdo de materiais didaticos adequados
ao tema e da mudanca curricular para a promogéo de uma educacao sexual inclusiva.

Na sua primeira edicdo, a perspectiva de uma Educacdo inclusiva e nao-sexista
propunha, entre os objetivos, “[...] incorporar a perspectiva de género, raca, etnia e
orientagdo sexual no processo educacional formal e informal” (BRASIL, 2009c¢, p. 56),
evidenciando a preocupacdo com a diversidade sexual no &mbito da educacdo. A ideia
de “[...] transformar a cultura educacional e escolar, enfrentando os preconceitos e
discriminacdes étnico-raciais, de género e por orientacdo sexual, bem como promover
uma educacdo para a diversidade” (p. 45) atravessa todo o documento. Enfatizo que
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Vitéria estd entre os 106 municipios, em todo o Brasil, que firmaram o pacto de
implementacéo do Plano, em 18 de novembro de 20057

O relatério de implementacdo do primeiro Plano, que abrange o periodo de 2005 a
2007, apontou algumas ac¢des viabilizadas pela Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres (SPM) em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), entre outros
6rgdos. Uma acdo significativa foi a elaboragdo e implementacdo do Programa Género e
Diversidade na Escola (GDE), que trata da formacéo de professoras e professores nas
teméticas: sexualidade e orientacdo sexual, raca, etnia e género. Oferecido na
modalidade a distancia, formou cerca de quatro mil profissionais em educagdo no
periodo mencionado, em todo o Brasil. Apenas no ano 2011, o estado do Espirito Santo,
por meio da UFES, oferece o curso pela primeira vez, formando o equivalente a 400
profissionais da educacdo nas tematicas citadas. Este relatério aponta, também, as
dificuldades encontradas na implementagéo do | PNPM, a saber:

[...] as demandas fundamentais da educacdo para a igualdade de género e
orientacdo sexual seguem as mesmas: sensibilizacdo de gestores/as federais;
formacéo de profissionais da educa¢do em ambito nacional; promocédo de
uma mudanca curricular que inclua o tratamento da questdo de género e de
orientacdo sexual de maneira transversal nos curriculos de educagao basica e
superior; e a consequente elaboracdo de materiais didaticos e de orientagdo
aos/as professores/as para a pratica em sala de aula [...] (BRASIL, 2009c).

No segundo Plano, elaborado a partir da Il Conferéncia Nacional de Politicas para as
Mulheres, em 2008, a secdo que aborda a educacdo passa a ser intitulada como:
Educacdo inclusiva, ndo sexista, ndo racista, ndo homofébica e ndo lesbofébica,
atendendo as reivindicagdes do movimento de mulheres lésbicas participantes do
evento. O proprio documento traz a constatagdo de que “[...] de 2004, ano de
lancamento do primeiro Plano Nacional de Politicas para as Mulheres até agora [2008],
as grandes estatisticas sobre a area educacional permanecem inalteradas” (BRASIL,
2008a, p. 54).

Destaco que a Il Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres aprovou, em sua
plenaria final, a inclusdo de um eixo especifico®® em que mulheres léshicas receberam

Além de Vitdria, outros 16 municipios do ES firmaram o pacto de implementacéo do | PNPM

S80 os seguintes os eixos contemplados no Il PNPM: 1) Autonomia econdmica e igualdade no
mundo do trabalho com inclusdo social; 2) Educacdo inclusiva, ndo sexista, ndo racista, nao
homofdbica e ndo leshofdbica; 3) Saude das mulheres, direitos sexuais e direitos reprodutivos; 4)
Enfrentamento a todas as formas de violéncia contra as mulheres; 5) Participacdo das mulheres nos
espacos de poder e decisdo; 6) Desenvolvimento sustentavel no meio rural, na cidade e na floresta,
com garantia de justica ambiental, soberania e seguranga alimentar, 7) Direito a terra, moradia digna
e infraestrutura social nos meios rural e urbano, considerando as comunidades tradicionais; 8)
Cultura, educagdo e midia igualitarias, democraticas e ndo discriminatorias; 9) Enfrentamento do
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atencdo diferenciada para agfes politicas em diferentes areas, entre elas, a educacao.
Com o tema “Enfrentamento do racismo, do sexismo e da lesbofobia”, o eixo 9 do II
PNPM representa a instituicdo de um importante marco politico na luta pela equidade
para todas as mulheres, com especial tratamento as mulheres lésbicas e negras. Nele,
sdo destacadas as dificuldades que gestoras e gestores encontram para compreender 0s
entraves da intersecionalidade para pensar politicas publicas focalizadas. As diferencas
entre mulheres heterossexuais e mulheres léshicas recebem destaque e é dada énfase na
ideia de que tais diferencas ndo podem subsidiar desigualdades. Na sua apresentagéo, o

documento afirma:
Importante destacar a estratégia politica expressa no eixo 09 do Il PNPM
para o enfrentamento as discriminagdes de maneira intersecional. Reconhecer
as origens sociais e culturais especificas e as peculiaridades de cada
expressdo da discriminacdo contra as mulheres tem um valor significativo
para o desenvolvimento de agcBes mais efetivas e intervencgdes nas diversas
politicas governamentais (BRASIL, 2010b, p. 12).

O investimento na formacao e capacitacdo de gestoras e gestores, somado a parceria da
sociedade civil, compde uma das mais estratégicas acdes identificadas no referido eixo.
Com a finalidade de assegurar a transversalidade e intersetorialidade de género, raca e
sexualidade nas politicas publicas, o Il PNPM propds o curso a distancia Gestdo de
Politicas Publicas de Género e Raca (GPPGeR) , cujo objetivo é “[...] contribuir para o
desenvolvimento de instrumentos que subsidiem o compromisso com a igualdade de
género e raga em acgdes permanentes e sistémicas na agenda publica” (BRASIL, 2010a,
p. 32). No estado do Espirito Santo, esse curso, oferecido pela UFES na modalidade
especializacdo, no ano 2011, em 17 municipios, com 680 vagas, tem como publico
servidoras(es) municipais e estaduais, integrantes dos Conselhos de Direitos da Mulher,
dos Féruns Intergovernamentais de Promocdo da lgualdade Racial, dos féruns de
direitos de LGBT, dos Conselhos de Educacao e dirigentes de organismos da sociedade
civil ligados a tematica de género, diversidade sexual, raca e etnia. Essa iniciativa,
proposta por mulheres Iésbicas e outras parceiras, tem proporcionado a formacdo de
gestoras e gestores publicos que, a partir dos estudos e discussdes das tematicas
propostas pelo curso, poderdo mudar o olhar eivado de estereotipos sobre mulheres
Iésbicas em especial e a populagdo de gays, bissexualis, travestis e transexuais de modo
geral, passando a pensar politicas publicas para essa populacdo que, de fato, favoregcam
a igualdade de tratamento e oportunidades.

racismo, sexismo e lesbofobia; 10) Enfrentamento das desigualdades geracionais que atingem as
mulheres, com especial atencdo as jovens e idosas; e 11) Gestdo e monitoramento do Plano
(BRASIL, 2009c, p. 121).
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No panorama de politicas de promogdo de equidade para a populacdo LGBT, o
Programa Brasil sem Homofobia, abaixo abordado, apresenta, também, perspectivas no
cenario educacional brasileiro sobre o respeito a diversidade sexual na escola.

4.1.4. Programa Brasil sem Homofobia (2004)

Articulado com o governo federal e a sociedade civil organizada, o Programa de
Combate & Violéncia e & Discriminacdo contra GLBT? e de Promocéo da Cidadania
Homossexual, conhecido como Programa Brasil sem Homofobia (BSH) foi lancado
pelo Ministério da Saude, em 2004. Nao obstante essa origem, 0 documento apresenta
importante contribuicdo no que diz respeito a educacdo, como serd adiante abordado.
Suas discussdes iniciaram em outubro de 2003 pela criacdo da Frente Parlamentar Mista
pela Livre Expressdo Sexual (atualmente recebe o nome de Frente Parlamentar Mista
pela Cidadania LGBT), composta por deputadas e deputados federais, além de
senadoras e senadores. Importa salientar que a adesdo a essa Frente foi objeto de
inimeras negociacdes entre movimento social e parlamentares, haja vista que
algumas(uns) parlamentares se recusaram a participar dado o tema ser incoerente com
seus “principios morais”, assunto discutido ao longo deste trabalho. A frente
parlamentar expressou como objetivo

[...] reunir todos os parlamentares comprometidos com os direitos humanos
de gays, lésbicas, travestis e transexuais e com o combate a discriminacdo e
ao preconceito de todos os tipos, sempre reafirmando o carater laico e
republicano do Estado brasileiro” (BRASIL, 2004, p. 5).

Considerado como a primeira iniciativa governamental especifica para a populagdo
LGBT, o documento do programa BSH traz na sua introdu¢do que “[...] um dos
objetivos centrais deste programa é a educacdo e a mudanca de comportamento de
gestores publicos” (BRASIL, 2004, p. 7). Atento as dificuldades encontradas na
homofobia institucional, 0 movimento social de LGBT junto a Frente Parlamentar

citada propde este objetivo, comentado por Freitas (2010, p. 20):

As gestoras e gestores publicos fazem escolhas e executam ages em suas
respectivas secretarias, tentando atender os diversos segmentos da populacéo.
Por outro lado, também sdo essas gestoras que por diversas vezes tém a
postura de ndo incluir BTLG (sic) nas iniciativas de seus 6rgdos de atuacéo,
por entenderem que “esta questdo ¢ muito especifica”, que na verdade
compete ao governo fazer politica “para todos”, “sem discriminar” € por nao
se sentirem “a vontade” para lidar com o tema. Em outras palavras, por
LGBTfobia institucional.

Até a primeira Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais e Transexuais em 2008 a sigla
dominante nos movimentos sociais era GLBT, passando a ser LGBT a partir de entdo, considerando a
reivindicacdo das mulheres léshicas, bissexuais e transexuais em razdo dos avangos feministas
também neste espaco.
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Além da meta de sensibilizar gestoras e gestores publicos, o documento tem como
proposta desenvolver politicas de atuacdo que alcancem as varias dimens@es sociais em
que os preconceitos e discriminagfes contra a populacdo LGBT sd&o manifestados,
reconhecendo as necessidades de politicas publicas no campo da salde, educacéo,
seguranca e trabalho, entre outros.

O Programa Brasil Sem Homofobia tem onze Programas de acéo, dentre os quais
destaco: Politica para as Mulheres, Politica contra o Racismo e a Homofobia e o
programa de agdo voltado especificamente para a area da educacéo, intitulado Direito a
educacdo: promovendo valores de respeito a paz e a nao discriminacao por orientacédo
sexual. A agdo central desse programa de acdo ¢ “Elaborar diretrizes que orientem os
sistemas de ensino na implementacdo de acdes que comprovem o respeito ao cidadao e

a ndo discriminacao por orientagdo sexual” e tem como objetivos:

Fomentar e apoiar curso de formacdo inicial e continuada de professores na
area da sexualidade; formar equipes multidisciplinares para avaliagdo dos
livros didaticos, de modo a eliminar aspectos discriminatdrios por orientagao
sexual e a superacdo da homofobia; estimular a producdo de materiais
educativos (filmes, videos e publica¢Bes) sobre orientacéo sexual e superacao
da homofobia; apoiar e divulgar a produgdo de materiais especificos para a
formacdo de professores; divulgar as informagfes cientificas sobre a
sexualidade humana; estimular a pesquisa e a difusdo de conhecimentos que
contribuam para o combate & violéncia e a discriminacdo de GLTB; criar 0
subcomité sobre Educagdo em Direitos Humanos no Ministério da Educac&o,
com a participagdo do movimento de homossexuais, para avaliar e
acompanhar as diretrizes alcancadas (BRASIL, 2004, p. 22).

O programa é a maior expressdo de politica publica na educagdo voltada para a
diversidade de orientacdo sexual e prevé orcamento especifico para sua implementacéao
em todo o territério nacional. H&, no entanto, severas criticas do movimento social
LGBT quanto a baixa dotacdo orcamentaria para as suas acles, que abarcam desde o
fomento as pesquisas com prémios para monografias sobre o tema, até o financiamento
para formacdo docente, passando pela avaliacdo de livros didaticos, producdo de
materiais educativos e estimulo a pesquisa, entre outros. Cabe ao governo federal e as
instancias estaduais, municipais e organizagdes sociais (ONGSs) sua implementacdo, mas
as dificuldades de transversalizacdo do BSH com os demais ministérios e secretarias
especiais constituem uma de suas maiores fragilidades, somada a resisténcia politica de
gestoras e gestores nas trés instancias para sua efetiva implementacéo.

Outra fragilidade do programa BSH é verificada na concepcao de politica publica a que
esta sujeito: ndo esta concebido como politica de Estado. Heilborn (BRASIL, 2010a, p.
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90) alerta que “[...] a elaboragdo e implementagdo de uma politica publica ndo fazem

dela uma politica de Estado”, lembrando que

[...] No Brasil, a cada eleicdo pode haver mudanca das/as representantes e,
consequentemente, de partidos politicos, principalmente no poder executivo.
E comum a prética de suspensdo das politicas plblicas em andamento para
substitui-las por outras. Esta pratica sé é possivel quando uma politica
publica ndo é transformada em uma politica de Estado; por conseguinte, a
politica de Estado é aquela que vai além dos mandatos politicos.

Neste sentido, o BSH, apesar dos significativos avangos que imprime no que diz
respeito a cidadania de sujeitos LGBT, carece de a¢es que o transforme em politica de
Estado, incorporada a legislacdo brasileira para ser contemplado com recursos
orcamentarios quando da elaboracdo e aprovacdo do orcamento publico, além de se
fixar como politica permanente, ndo sujeita a substituicdo ou extin¢do de acordo com as
concepgdes politicas de cada governo.

O programa BSH desencadeou amplo movimento nacional que culminou na primeira
conferéncia nacional de LGBT, de onde foram elencadas propostas para elaboragdo do
Plano Nacional de Promog¢do da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT, proximo
documento a ser aqui apresentado.

4.1.5. Plano Nacional de Promocédo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT (2009)

A | Conferéncia Nacional LGBT, realizada em Brasilia no ano 2008, foi resultado de
inimeras reunides, semindrios, congressos e outros foruns de discussdao estimulados
pelo Programa Brasil sem Homofobia em todo o territério nacional. As propostas
aprovadas nessa conferéncia resultaram no Plano Nacional de Promogé&o da Cidadania e
Direitos Humanos de LGBT (PNPCDH-LGBT), que “[...] traz as diretrizes e agdes para
a elaboragdo de Politicas Publicas voltadas para esse segmento, mobilizando o Poder
Publico e a Sociedade Civil Organizada na consolidacdo de um pacto democratico”
(BRASIL, 20093, p. 9).

Das diretrizes que estruturam o plano, cabe citar as que se seguem considerando sua
relevancia para o ambito da educagéo:

Insercdo da tematica LGBT no sistema de educacéo basico e superior, sob
abordagem que promova o respeito e o reconhecimento da diversidade de
orientacdo sexual e identidade de género; garantia, a estudantes LGBT, do
acesso e da permanéncia em todos os niveis e modalidades de ensino, sem
qualquer discriminagdo por motivos de orientacdo sexual e identidade de
género; intersetorialidade e transversalidade na proposicdo e implementacdo
das politicas publicas: o combate a homofobia requer acfes integradas entre
as areas da educacdo, salde e seguranca, dentre outras (BRASIL, 2009a, p.
15).
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Teco breve comentério sobre a diferenciacdo entre os termos acesso e inclusdo de
pessoas LGBT em todos os niveis e modalidades de ensino a partir do que discute
Seffner (2009, p. 134). Para o autor

O simples acesso a educacgdo escolar pode ser armadilha bastante perversa
para os tradicionalmente excluidos: eles ingressam no espago escolar,
verificam que ali apenas sdo discutidas questdes que ndo dizem respeito ao
seu cotidiano, passam a ter um péssimo rendimento escolar, sdo expulsos do
sistema, e ainda vdo ter que escutar frases do tipo: ‘a gente deu chance, mas
eles ndo aprendem mesmo’.

Ja a inclusdo requer alteracdo no curriculo para abordar tematicas que incluam estas
novas pessoas; formacdo de professoras e professores; aquisi¢cdo de materiais didaticos
apropriados a discussdo da sexualidade, relacbes de género, homofobia e temas afins;
problematizacdo de todas as expressdes de afirmacdo heterossexista na escola, entre
outros aspectos. Deste modo, ndo basta o acesso de travestis, por exemplo, as escolas
publicas. E necessaria toda uma adequacdo da escola a esse novo sujeito nela incluido.

Chamo a atencdo, também, para a importancia da intersetorialidade e transversalidade
nas politicas publicas que o0 PNPCDH-LGBT propde. As diretrizes apontam algumas
acOes da competéncia do Ministério da Educacdo (MEC), entre elas, recomendacdes
relacionadas a promoc¢édo do reconhecimento da diversidade sexual e do enfrentamento
ao preconceito e a violéncia por orientacdo sexual e identidade de género nos editais de
avaliacdo e selecdo de obras didaticas do Programa Nacional do Livro Didéatico para
todos os niveis de ensino. Incluir tematicas relativas a orientacdo sexual e identidade de
género nos curriculos universitarios, ndo apenas no campo das licenciaturas como
também nos cursos de Direito e area biomédica, € outra diretriz de fundamental
importancia, somada as propostas de promocao de cidadania de LGBT nos demais
campos, como: direitos humanos, de competéncia da Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (SDH/PR; saude, do Ministério da Saude (MS); cultura, do
Ministério da Cultura (MinC); cidadania, justica e seguranca publica, do Ministério da
Justica (MJ); emprego e renda, do Ministério do Trabalho e Emprego(MTE); e acdo
social, do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), entre
outros.

Observam-se nesse documento avangos muito significativos no campo das ideias, uma
vez que a participacdo massiva dos movimentos sociais de LGBT de todo o pais o
constituiu. No entanto, quanto & previsdo orcamentaria, notam-se lacunas, uma vez que
muitas agOes previstas ndo tém investimento especificado para sua aplicacéo e, uma vez
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mais, retoma-se a questdo da vontade politica de gestoras e gestores quanto a
implementacdo das a¢des (FREITAS, 2010).

Relato abaixo o projeto Escola sem Homofobia, que compde esse plano e que obteve
grande repercussdo na sociedade brasileira a partir da polémica sobre os materiais
didaticos produzidos, conhecidos como kit anti-homofobia.

e Projeto Escola sem Homofobia

Um dos principais projetos que conformam o PNPCDH-LGBT na éarea da educacéo é o
Escola sem Homofobia que objetivou, entre outras prioridades, a producdo de material
didatico sobre a tematica. Desenvolvido pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD*’) em parceria com organizacdes privadas e
movimento social de LGBT, o projeto tem por objetivo contribuir para a implementacao
do Programa Brasil sem Homofobia. Esse projeto, cujo mais destacado produto é o
conjunto de materiais didaticos apelidado de kit anti-homofobia, tem como publico
preferencial estudantes do ensino médio, educadoras e educadores.

O Projeto Escola sem Homofobia é composto por algumas acdes que julgo importante
mencionar, haja vista sua proeminéncia no conjunto de acGes politicas educacionais
para a diversidade sexual colocadas em préatica no Brasil da atualidade. As informacdes
sobre esse projeto foram obtidas via comunicacdo oral por ocasido do | Seminério
Diversidade Sexual e Educacdo da UFES, em setembro de 2011, por meio do
responsavel pelo Projeto Escola sem Homofobia — MEC, na ocasido.

a) Pesquisa “Estudo qualitativo sobre a homofobia na comunidade escolar em dez
capitais brasileiras”. A pesquisa teve como objetivo geral conhecer a percepcdo da
equipe docente, de autoridades e de alunos da rede publica de ensino sobre a situacao da
homofobia (hostilidade, intolerancia e desprezo a qualquer tipo de orientacdo e
identidade sexual diferente da heterossexual), no ambiente escolar, para dar subsidios ao
programa Brasil sem homofobia. Foi desenvolvida nas cinco regides do Brasil e
distintas cidades, entre abril de 2009 e fevereiro de 2010. As pessoas participantes —
sujeitos da pesquisa — foram autoridades educacionais estaduais e municipais, corpo
técnico pedagodgico das escolas pesquisadas e funcionarias(os) das unidades de ensino.

Atualmente a Secretaria tem a sigla SECADI — Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclus&o.
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Nessa pesquisa, chegou-se & concluséo de que o programa Brasil sem Homofobia ndo é
conhecido por autoridades educacionais, professoras(es) ou estudantes; a grande maioria
das pessoas entrevistadas ndo conhece os conceitos de orientacdo sexual, identidade de
género e homofobia; as escolas ndo oferecem educacdo sexual de maneira
sistematizada; a informacdo sobre sexualidade é minima, em geral limitada a aspectos
bioldgicos da reproducdo; professoras e professores reconhecem que ndo estdo
preparadas(os) para lidar com temas de sexualidade e menos ainda para lidar com o
tema da diversidade sexual; ndo ha compreensdo do conceito de homossexualidade,
prevalecendo o discurso de doenca, pecado, sem-vergonhice, libertinagem, perverséo,
safadeza; ndo existe a percepcdo quanto ao nimero de estudantes LGBT dentro da
escola — invisibilidade principalmente de lésbicas e travestis. A escola reproduz a
heteronormatividade. Além desses dados, observou-se que, em relacdo aos aspectos
gerais das escolas pesquisadas, nenhuma delas apresentava mensagens ou cartazes sobre
direitos humanos, direitos sexuais e reprodutivos, diversidade sexual ou salde sexual e
reprodutiva e, em sua grande maioria, imagens, mensagens e simbolos religiosos
estavam apresentados nos murais e paredes. E interessante observar que essa pesquisa
traz resultados semelhantes aos produzidos por Abramovay (2004), abordada no inicio
desta dissertacdo, e que apresenta a cidade de Vitoria como a capital mais homofobica
do pais no ambiente escolar.

Algumas questdes levantadas nessa pesquisa compuseram 0 escopo das entrevistas
realizadas para esta dissertacdo e ndo surpreende a coincidéncia de respostas quanto ao
desconhecimento do Programa Brasil sem Homofobia dadas por trés das professoras
entrevistadas. Sobre isso, relatam:

Ja ouvi falar, mas nunca li nada sobre (professora Sol).

Ja ouvi falar, mas ndo... ah, eu ja ouvi falar até pela midia, aquela questao do video,
n&o foi? Que teve toda aquela celeuma envolvendo o video que foi feito... tem a ver com
isso? [...] Entdo eu posso dizer que ja ouvi falar, mas ndo que conhego o que € isso.
Ouvi na televisdo alguma coisa (professora Mel).

Olha s6, se eu ouvi falar, estd na minha zona proximal de conhecimento, t4? Porque eu
ndo gosto s6 de ouvir falar, eu tenho que ler alguma coisa, e isso nunca bateu na minha
mao. (professora Purpurina).

A professora Flor conhece o Programa Brasil sem Homofobia e, também, atua em
algumas frentes na area da educagdo para a promocdo da cidadania de LGBT. Em sua
resposta sobre o conhecimento do BSH, relata o que se segue:

Entdo, eu conheco algumas politicas sim. O programa do governo federal Brasil sem
Homofobia, eu ndo tenho um conhecimento profundo deste programa, mas eu sei que é
um programa que gerou também uma polémica muito grande, houve um debate muito
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grande por questdes muito equivocadas de pessoas que ndo conheciam o programa,
né? NOs tivemos colegas aqui também, na prefeitura de Vitdria, que fizeram parte da
formacéo e do langamento deste programa. (professora Flor).

Apesar da cidade de Vitoria ndo ter sido contemplada na pesquisa do projeto Escola sem
Homofobia, pode-se sugerir que as conclusdes alcancadas nas outras capitais se
aplicam a realidade local, ndo apenas pelas respostas das professoras acima citadas, mas
pelo conjunto de impressdes subtraidas das experiéncias em eventos sobre diversidade
sexual e educacdo de que participei ao longo dos ultimos anos na cidade de Vitoria.
Outra importante observacdo tracei pelo fato de conhecer boa parte das unidades
escolares da capital, o que me leva a acreditar que seu perfil € semelhante ao que foi
constatado na pesquisa: pouco ou nulo material exposto sobre diversidade sexual, sadde
reprodutiva, saude sexual, entre outros. Sobre a perspectiva religiosa, escolas da rede de
ensino municipal de Vitoria, bem como a Secretaria Municipal de Educacdo, ostentam
mensagens e simbolos religiosos cristdos fundamentalmente nas ocasides de
festividades como péascoa, corpus Christi e natal. Desconheco pesquisa realizada na
capital Vitoria que trate especificamente dos temas que aqui discuto — conhecimento
sobre o programa BSH, divulgacdo de materiais sobre diversidade sexual e perspectiva
religiosa indicada nas escolas. Neste sentido, reitero que as impressdes aqui registradas
referem-se a minha experiéncia profissional na Prefeitura de Vitdria.

O projeto Escola sem Homofobia, além da pesquisa relatada, privilegiou seminarios nas
cinco regides do pais, de que participaram gestoras e gestores municipais de educacao,
sociedade civil — representada por ativistas LGBT —, educadoras e educadores. Os
seminarios tiveram como objetivo promover debates entre as pessoas participantes para
definir recomendaces visando a implementacdo do projeto em cada parte do pais.

A acdo do Projeto Escola sem Homofobia com maior repercussao foi a producédo dos
materiais educativos conhecidos como kit anti-homofobia®?. A divulgacdo desses
materiais para distribuicdo nas escolas brasileiras gerou rumoroso debate, com intensa
cobertura midiatica, no ano 2011, conforme citei anteriormente, na alegacdo de que 0s
mesmos incitariam jovens estudantes a homossexualidade. Retomo aqui as palavras de
Britzman (2006, p. 79) acerca dos mitos que circundam a tematica da diversidade sexual

nas escolas:
[...] para um nudmero significativo de heterossexuais que imaginam sua
identidade sexual como “normal” e “natural”, existe o medo de que a mera

Da regido sudeste, as cidades de Belo Horizonte, Rio de Janeiro e Sdo Paulo foram contempladas na
pesquisa. Vitoria foi a Gnica capital da regido ndo pesquisada.

Pejorativamente, esses materiais também foram popularizados com o nome de “kit gay”.



129

mencao da homossexualidade va encorajar praticas homossexuais e va fazer
com que os/as jovens se juntem as comunidades gays e léshicas. A ideia é
que as informacdes e as pessoas que as transmitem agem com a finalidade de
“recrutar” jovens inocentes [...].

Em razdo desse mito bastante difundido socialmente e por complexas outras questfes
politicas, a presidenta Dilma Roussef proibiu a distribuicdo dos materiais educativos,
apos intensa pressdo de parlamentares religiosos e movimentos sociais conservadores,
no ano 2011. Importa registrar que tais materiais foram produzidos com recursos
publicos garantidos no programa BSH em parceria com Organizacdes Nao
Governamentais (ONGs) e com aprovagdo do Ministério da Educacdo, além do apoio
das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Sua proibi¢do nédo
impediu a veiculacdo clandestina dos videos nos meios eletrdnicos e a curiosidade
agucada por inlmeras pessoas provocou O acesso aos videos na internet. Nesse
processo, diversas educadoras e educadores de todo o pais passaram a utilizar tais
materiais na escola, e ndo ¢ raro ouvir expressoes do tipo: “Criaram tanta polémica que
agugou nossa curiosidade.” No grupo dessas pessoas, a professora Flor afirma:

Um material riquissimo, eu assisti todos os videos. Acho que este material precisa sim
ir para a escola (Professora Flor).

Exponho na sequéncia a composi¢cdo do conjunto de materiais do Projeto Escola sem
Homofobia:

DVD Torpedo: consiste num material didatico com trés histdrias curtas de pessoas
LGBT. A primeira delas trata de provavel namoro entre duas adolescentes; a segunda
historia, a descoberta da transexualidade por um jovem que se reconhece e reivindica o
género feminino e a terceira histdria apresenta a trajetoria de um jovem bissexual e seus
guestionamentos acerca dessa identidade sexual.

DVDs Boneca na Mochila e Medo de qué? Com duracdo de 25 minutos cada, os filmes
trazem histdrias da descoberta (ou desconfianca) de familiares sobre a sexualidade de
seus filhos. Cada DVD ¢é acompanhado de guias de discussdo com sinopse, questdes
para debates e sugestdes de atividades para serem desenvolvidas junto a comunidade
escolar, além de glossario e texto de apoio.

Além dos DVDs com o material de apoio para discussdo, o conjunto tem materiais
educativos compostos por ilustragdo, texto, atividades e sugestdo de filmes; um caderno
Escola sem Homofobia (material didatico que apresenta a base conceitual e
metodoldgica para o desenvolvimento das atividades); cartazes de divulgacdo do

Relato de um professor da rede publica municipal de Vitéria em conversa informal com a
pesquisadora.
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programa nas escolas e carta de apresenta¢do do conjunto de materiais as educadoras e
educadores.

Os mais destacados instrumentos nacionais que tratam dos temas sexualidade e
diversidade sexual na educacdo, aqui relatados, apresentam um perfil das politicas
publicas na &rea e — 0 que me parece mais importante — a intensa correlacdo de forcas
opondo o movimento social de LGBT — apoiado pelos movimentos feministas e de
negras e negros —, reivindicando direitos, as for¢as politicas lideradas por parlamentares
e movimentos sociais conservadores, que limitam o alcance das politicas em nome de
uma moral reacionaria e de um modelo de familia tradicional, postulando a
heterossexualidade como norma inabaléavel.

Os instrumentos locais, da cidade de Vitoria, que abordam a sexualidade e a diversidade
sexual serdo a seguir tratados, tendo o ponto de vista das professoras entrevistadas como
subsidio para a compreensao da importancia de tais politicas na educacdo publica da
capital.

4.2. INSTRUMENTOS MUNICIPAIS DE VITORIA SOBRE
DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA

4.2.1. Breve comentario sobre os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas de
Vitoria

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é fundamentalmente um instrumento que define a
identidade da escola e indica os caminhos a serem percorridos no fazer pedagogico, com
metas a serem alcancadas e prazos a serem cumpridos. Nele observam-se abordagens
que definem, por exemplo, como tratar situagdes em que sujeitos da escola se sintam
discriminados, bem como indica as atuagdes de cada integrante da sociedade escolar no
cumprimento das suas funcdes, além de outros importantes temas. No municipio de
Vitoria, os PPPs nédo tém prazo de vigéncia especificados, ndo existindo obrigatoriedade
de reformulacéo a cada periodo e, como principio, devem ser elaborados pelo conjunto
de atrizes e atores sociais que compdem a sociedade escolar, na perspectiva de delinear
e colocar em prética acdes que favorecam as prerrogativas educacionais basicas — o
ensino e a aprendizagem.

Considerando ser um dos objetivos desta pesquisa analisar os PPPs das escolas em que
as professoras entrevistadas trabalham ou trabalharam para verificar a existéncia de



131

temas que abordassem a sexualidade e/ou assuntos correlatos como género, diversidade
sexual ou educacéo sexual, entre outros, exponho as impressdes coletadas na sequéncia:

Sobre o conhecimento do PPP:

Duas das professoras entrevistadas responderam que ndo tiveram participagéo ativa na
construcdo dos PPPs das escolas onde atuam ou atuaram, elencando varios motivos,
entre eles: falta de interesse pelo assunto; desconhecer o processo de construcdo do
PPP; desde que iniciou o trabalho como educadora ndo houve mobilizacdo para elaborar

PPP nas escolas onde atua ou atuou, entre outros. Revelam, ainda, que nem sequer
leram o documento ou tém algum conhecimento sobre seu contetido. Sobre isso, trago
suas respostas:

Professora Sol — afirmando nunca haver participado das discussdes sobre o PPP nas

escolas onde trabalha ou trabalhou, revela:

N&o, nunca participei. Mesmo porque somos educadores de arte e de educagao fisica,
nem sempre participamos de tudo, o que eu acho um erro. Nunca fui convidada para
discutir o assunto do PPP. E a mesma coisa no Conselho de classe. Nem sempre somos
convidados a participar. Somos utilizados muitas vezes para tapar os buracos, cobrir a
turma da professora que ta Ia no conselho (professora Sol).

A resposta da professora Sol revela um alerta sobre a concepgéo de PPP que se pretende
na escola. O documento cuja base filoséfica se afirma justamente na participacéo ativa
das pessoas que compdem a sociedade escolar exclui elementos que certamente
favoreceriam o debate, como professoras de arte e de educacdo fisica. A professora Mel
traz a seguinte resposta:

N&o, ndo lembro bem. Quando eu cheguei ja tinha o projeto politico pedagdgico da
escola, foi uma das primeiras a ter. Acho que participei assim, mas ndo ativamente.
Conhecia o projeto, mas nunca... nunca participei, nunca li (professora Mel).

A n&o participacdo na elaboragdo ou o ndo conhecimento sobre o PPP da escola em que
atuou por mais de 10 anos indica uma realidade bastante presente, denunciada na
literatura sobre o tema: o PPP das escolas cumpre um papel essencialmente burocratico
e se localiza nos fundos das gavetas da diretoria, lugar de pouco acesso, denotando a sua
pouca importancia no fazer pedagdgico da escola (Ilma VEIGA, 1995).

Na entrevista com a professora Flor, o tema do PPP néo foi abordado. A professora
Purpurina, no entanto, traz uma experiéncia significativa sobre o tema:
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Olha s, nosso PPP foi muito engracado. NOs refizemos, nés ndo criamos. J& estava &
e sO avancgou, né? A questdo do Vigotski, tava tudo 14, né? Chegamos a convidar alguns
professores da universidade para dar palestras, para subsidiar o PPP, mas nada disso
virou PPP. Como é que a gente faz o PPP depois? Depois, uma equipe escreveu sobre
avaliagdo com os pedagogos, o coordenador escreveu sobre disciplina, a biblioteca
escreveu sobre seu espaco, o laboratdério escreveu sobre o seu espago, COmo
funcionava, o tempo integral... entdo, foi assim que ndés montamos nosso PPP.
Juntamos nossos projetos que a gente tinha. Entdo assim, a pessoa tem um projeto?
Tem o projeto Cidadania. Pode dentro deste projeto discutir as questdes do
homossexualismo? Pode. E questdo de cidadania. Tem o projeto afro? Tem. Pode-se
discutir a questdo das diferencas que ndo somente as diferencas de raca? Pode
tambem.

Agora especificamente voltado para a questdo do homossexualismo ndo tem. Nao tem
um lugar no Projeto Politico Pedagdgico, que eu conhego de cabo a rabo, que diga
assim: neste projeto é para trabalhar a questdo do homossexualismo, ndo tem, ta?
Enfim, infelizmente. Agora eu vejo que é uma falha. Em algum desses projetos deveria
ter claro, alguma acéo deveria voltar para este tema. Afinal de contas, na escola, nos
temos um publico considerado relativamente consistente dentro de uma escola, e
mesmo assim este assunto ndo vem, ndo aflora.

Quando a professora Purpurina, que atuava como diretora a época da entrevista, revela
que apos as participacOes de especialistas da universidade o coletivo da escola ndo sabia
0 que fazer com o resultado das palestras e discussdes, indica a0 mesmo tempo uma
realidade também discutida em Veiga (1995): ndo saber o que fazer com o0s
conhecimentos epistemoldgicos, provenientes da academia e que deveriam conformar a
base de sustentacdo do projeto. Denuncia a distancia entre a academia e o fazer escolar.
Indica a fragilidade da escola diante do saber académico que muitas vezes se apresenta
intangivel. Por outro lado, Purpurina aponta as muitas maos na construcdo do PPP —
ainda que nédo afirme uma construcgéo inter e transdisciplinar — provenientes dos projetos
em curso na escola.

As narrativas das professoras, conhecedoras ou ndao dos PPPs das escolas onde atuam ou
atuaram, trazem como discussdo de fundo a necessidade de se fazer desse instrumento
politico um organismo vivo, presente na vida escolar e importante para orientar as agcoes
pedagdgicas de todas e cada uma. Ademais, as participacdes mais incisivas na
construcdo ou reformulacdo dos PPPs poderia proporcionar a inclusdo de temas
geralmente negligenciados como 0s que aqui tratamos.

Sobre a analise dos PPPs das escolas de atuacdo das professoras

Trago na sequéncia um panorama dos PPP das escolas das professoras entrevistadas a
respeito dos temas sexualidade e género. Escolas das professoras Flor e Mel: o tema néo
aparece em nenhum local do PPP. Escolas da professora Sol: como atuava em diferentes
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unidades escolares na ocasido da entrevista, depreendo do PPP da escola, elaborado no
ano 2007, que no horario matutino o tema ndo é abordado em nenhuma parte dele. Na
escola do turno vespertino, aparece o termo “sexualidade” quando do trato sobre temas
transversais a serem abordados, ao lado da religiosidade. Esse PPP foi elaborado no ano
2009. Escola da professora Purpurina: a tematica ndo aparece em nenhuma parte do
PPP, elaborado no ano 2008.

Infiro que a auséncia da tematica sobre sexualidade e género nos PPP das escolas de
atuacdo das entrevistadas seja uma realidade de muitas outras unidades escolares da
Prefeitura de Vitdria, uma vez que a SEME iniciou muito recentemente a discussdo
sobre género, sexualidade e homofobia, apresentando no Projeto Plurianual elaborado
no ano 2009 alguns objetivos a serem alcancados no exercicio do mandato
administrativo de 2008 a 2012. Esta e outras iniciativas abordadas a partir da SEME ou
em parceria desta com outras secretarias municipais serdo a seguir tratadas.

4.2.2. Programa Vitoria sem homofobia

Na cidade de Vitéria, a Secretaria Municipal de Cidadania e Direitos Humanos
(SEMCID), desde quando foi criada, no ano 2005, retne as principais iniciativas de
politicas educacionais que abordam a diversidade sexual. Nesse mesmo ano, com 0
langamento do Programa Brasil sem Homofobia, Vitdria torna-se signatéria e lanca na
capital o Programa Vitoria sem Homofobia, que

[...] visa fortalecer a cidadania e promover direitos da populagdo LGBT,;
prevenir a violéncia e a discriminacdo homofdbicas, lesbofobicas e
transfobicas individual, social e institucional; receber denincias e fazer
encaminhamentos visando reparar violagcdes de direitos dessas populagdes
(Durvalina OLIOSA, 2010, p. 52).

O programa Vitoria sem Homofobia, politica afirmativa de diversidade sexual capixaba,
tem o objetivo de elaborar, executar e avaliar politicas publicas de combate a homofobia
e de promocao da cidadania do segmento LGBT. Segundo Henrique Rodrigues (2010,
p. 46), “[...] a linha de atua¢do do Programa nao ¢ prestar servi¢os diretos ao segmento
LGBT, mas encaminhar suas demandas politicas aos servigos municipais ja existentes”.

O autor observa que
[...] juridicamente, o Programa Vitéria Sem Homofobia “ndo existe”. Nao ha
nenhuma lei municipal instituindo o Programa. Nos documentos oficiais da
Prefeitura, como as pecas orcamentarias, ndo ha mencdo a um Programa
chamado Vitéria Sem Homofobia. Porém, ha previsdo or¢camentéria anual

A - 34 ~ A
para que a Geréncia de Direitos Humanos™ " desenvolva acdes de combate a

Atualmente é a geréncia de Género que responde pelo programa.
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homofobia e de afirmacdo da cidadania LGBT. Estas acGes recebem o nome
extra-oficial de Programa Vitéria Sem Homofobia.

A politica afirmativa de diversidade sexual da SEMCID em linhas gerais concretiza-se
num conjunto articulado de agdes com alguns eixos de atuacdo: estudos, pesquisas e
educacéo para a diversidade sexual e prevengdo da homofobia; fortalecimento e apoio
as atividades do movimento LGBT; trabalho e geracdo de renda; salde da populacéo de
LGBT e garantia de direitos e legislacdo. O eixo estudos, pesquisas e educacdo para a
diversidade sexual e prevencdo da homofobia conta com a parceria da SEME na
elaboracdo e execugdo de cursos de prevencdo a homofobia para educadoras,
educadores e integrantes do corpo técnico-pedagodgico da rede de ensino municipal.
Além da SEME, outras secretarias municipais, como as de Saude e de Seguranca
Urbana, para citar apenas duas, promovem parcerias com a SEMCID nos cursos de
formagao das(dos) profissionais na perspectiva de “[...] desnaturalizar o heterossexismo
e a heteronormatividade e contribuir para o reconhecimento e respeito a diversidade de
género e de orientacdo sexual” (OLIOSA, 2010, p. 53).

O Centro de Atendimento as Vitimas de Violéncia e Discriminagdo (CAVVID), setor
que integra a SEMCID, ofereceu nos anos 2009 e 2010 o curso Prevencdo a Homofobia
em parceria com a SEME. O curso, com duracdo de 16 horas, foi dirigido a
diretoras(es), pedagogas(os) e coordenadoras(es) das unidades escolares municipais.
Nessa acéo, a parceria da SEME favoreceu a participacdo dessas (desses) profissionais,
fundamentalmente porque a formacdo se deu no horério de trabalho. Nas duas edices,
o curso certificou 401 pessoas. Uma das principais sugestfes das(dos) participantes € a
extensdo do curso as professoras e professores nas edi¢des seguintes. Esse curso e as
oficinas propostas pela secretaria contam com a participacdo ativa de integrantes do
movimento LGBT local na sua elaboracdo e execucdo, o que favorece sobremaneira a
interacdo de diferentes atrizes e atores sociais, tendo de um lado educadoras e
educadores que provavelmente nunca travaram um didlogo sobre educagéo com lésbica,
travesti ou gay, e de outro lado, integrantes dos movimentos sociais preparadas(os) para
promover debates consistentes acerca da diversidade sexual e educagdo. Esse curso ndo
voltou a ser oferecido no ano 2011, apesar da demanda de professoras e professores.

A adesdo voluntaria aos cursos oferecidos na area de direitos humanos, apesar de
democratica, inviabiliza a participacdo de inUmeras pessoas que, por preconceito,
desinteresse ou outras razfes, deixam de conhecer diferentes e necessarios pontos de
vista tanto académicos quanto empiricos, provenientes das trocas de experiéncias
proporcionadas pelos encontros presenciais, acerca das tematicas de género, sexualidade
e orientacdo sexual. Ademais, a ndo obrigatoriedade pode levar a um descaso com o
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convite do curso e transformar-se em “documento perdido” nas unidades escolares: ndo
raras vezes 0s convites para esse tipo de formacdo continuada perdem-se em meio a
outros papeis e algumas educadoras e educadores nem sequer tomam conhecimento da
existéncia do curso. Outras vezes, pela limitada oferta de vagas, a escola procede a
sorteios das vagas existentes, na perspectiva de que a pessoa sorteada atue como
“multiplicadora” dos conhecimentos adquiridos no curso, 0 que nem sempre acontece
por diferentes razdes, em que destaco as inUmeras atividades escolares que consomem
quase todo o tempo, impedindo 0 momento do debate sobre o tema; desinteresse da(do)
cursista e/ou da escola em tratar do tema e, como menciona a professora Sol no relato
abaixo, a ndo permanéncia da (do) cursista na escola (em virtude de contrato temporario
vencido e outros motivos). Sobre isso a professora Sol relata:

Nunca participei de nenhum curso sobre sexualidade, homofobia, nada disso oferecido
pela SEME. Tem pouco tempo que estou, né? SO trés anos. Nestes trés anos, se a
prefeitura ja proporcionou, eu ndo fiquei sabendo. No ano passado [2010], me parece
que chegou alguma coisa no CMEI, mas eu néo tive condi¢bes de participar. Inclusive
foi feito um sorteio nessa escola para ver quem participaria. Eu lembro até que uma
das pedagogas que trabalhava 14 ia botar o nome de uma professora la umas 5 vezes
pra ver se ela ia e abria um pouquinho a cabeca dela. [...]. Inclusive a professora
sorteada ela logo em seguida saiu da escola. Era contratada. (professora Sol).

A politica publica de educacdo implementada pela SEMCID com parceria da SEME na
formagéo de educadoras e educadores para a diversidade sexual na escola carece, nesse
sentido, de ampliar o espectro de ofertas de vagas e, ademais, pensar em alternativas
para que os debates alcancem a todas as pessoas da sociedade escolar, entre elas as
pessoas que cuidam da seguranca escolar, as merendeiras, educadoras(es), equipe
técnica, estudantes e familiares, entre outras. A obrigatoriedade na participacdo, apesar
de apresentar-se como medida antipatica e supostamente ndo democratica, poderia, por
outro lado, evitar que o simples desinteresse de educadoras e educadores a respeito do
tema legitimasse a ndo participacdo, como relata a professora Mel:

Nunca fiz nenhum curso. E também n&o me interessei. Talvez... a gente sabe aquilo que
nos interessa. Acho que ndo tive ainda... ndo culpa, né? A questdo minha é que ndo
quis perguntar. Acho que até ja tive contato com um grupo na SEME que até discutia
isso, eles se encontravam... ndo sei se tem a ver com isso, mas também nunca me
inteirei, nunca perguntei sobre isso (professora Mel).

A professora Purpurina, sobre o conhecimento do Programa Vitoria sem Homofobia

responde:

[...] isso nunca bateu na minha méo. E, como estou na direcdo da escola, deveria ter
chegado de uma maneira oficial e ndo chegou. Entéo é ai que eu te digo, ndo ha uma
politica publica que pelo menos chegue la na escola oficialmente. E olha que a gente
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tem a questdo da africanidade que é uma lei municipal, apesar de ter uma federal, tem
uma lei municipal. E... enfim, sempre bate uma leizinha, na questdo de bullying,
também j& é uma leizinha municipal. Esta ndo bateu ainda em forma de legislacdo ou
em forma de informacéo, ainda ndo chegou (professora Purpurina).

Purpurina retoma a complexidade de tornar uma politica publica uma politica de Estado,
como ja abordei neste capitulo. A transformacdo da politica em lei municipal oferece
uma sustentacdo legal que subsidia, inclusive, empenho de recursos publicos para ser
posta em pratica, além de deixar de ser passivel de extingdo a medida que mudem 0s
governos, conforme ensina Heilborn (BRASIL, 2010a, p. 90) ao afirmar que “[...] a

politica de Estado ¢ aquela que vai além dos mandatos politicos”.

Com uma participacdo mais atenta as politicas publicas educacionais para a diversidade
sexual, a professora Flor comenta:

Aqui no municipio de Vitoria n6s temos também um programa chamado Vitoria sem
Homofobia, devido também, dentre outras coisas, por Vitdria ser considerada uma
capital extremamente homofobica, né, a mais homofobica, € muito triste saber disso,
mas nds temos o programa Vitéria sem homofobia, que é do municipio de Vitoria
(professora Flor).

Os relatos das professoras, pela sua variedade, podem indicar a maltipla realidade das
escolas acerca do conhecimento das politicas educacionais para a diversidade sexual, 0
que exige do poder publico, inclusive, empenho em investigar a questdo, bem como
pensar medidas de alteracdo da realidade, com vista a garantir formagdo continuada
adequada as trabalhadoras e trabalhadores da educacéo.

4.2.3. Programa Educagéo em Direitos Humanos

Com inicio no ano de 2006, o Programa Educacdo em Direitos Humanos, também
desenvolvido pela SEMCID, tem como objetivo “[...] construir uma cultura cidada, de
direitos humanos e de paz na cidade, assim como mobilizar e empoderar 0s membros
das comunidades” (VITORIA, 2011). A tematica ‘diversidade sexual’ integra o
programa desde sua primeira edigdo com o curso Educacdo em Direitos Humanos e, até
0 ano de 2011, 206 pessoas concluiram o curso, entre elas, educadoras e educadores das
unidades escolares de Vitoria. Com temas que abordam a violagdo dos direitos humanos
e possibilidades de superacdo dos preconceitos, o programa, nos moldes do conjunto de
politicas afirmativas que conformam as bases da SEMCID, visa a intervir nas matrizes
de dominagdo baseadas no racismo, no sexismo e nos padrdes heteronormativos,
gerando reflexdes que promovam a igualdade racial, de género e garantam a livre
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expressdo e orientacdo sexual. Nesse sentido, cada cursista é encorajada(o) a elaborar
um plano de agdo com vistas a ser aplicado na area de atuacdo, objetivando por em
prética os conhecimentos adquiridos e contribuir para a promocdo da equidade.

O acompanhamento das acgdes elaboradas pelas(pelos) cursistas, por sua vez, néo
acontece, o que favorece o arquivamento das ideias criadas por diferentes motivos.
Destaco aqui a presenca da homofobia institucional, que inibe a acdo de professoras e
professores nas escolas que, ante a pouca abertura ao tema, optam por guardar os planos
de acdo elaborados.

No conjunto de atividades do programa Educacdo em Direitos Humanos, destaco o
projeto Oitava Cidadd, que recebe esse nome em razdo do publico atendido: estudantes
da oitava série (ou nono ano) das escolas municipais de Vitdria. Esse projeto visa a
oferecer uma vivéncia com todos os servicos oferecidos pela SEMCID durante um dia
letivo completo — manha e tarde. Nessa vivéncia, as(os) estudantes, além de conhecerem
0s servicos de cada setor da secretaria, participam efetivamente de algumas agdes como,
por exemplo, acesso a documentacao civil basica. S&o oferecidas, nesse projeto, oficinas
de educacdo em direitos humanos e uma das tematicas é género, sexualidade e
orientacdo sexual. Nessa tematica, apds a oficina orientada pela equipe técnica da
geréncia de género, as(os) estudantes participam de uma esquete teatral promovida por
artistas locais que apresentam o cotidiano de mulheres em situagdo de violéncia, de
mulheres lésbicas que passam por assédio moral no trabalho e travestis com
dificuldades de aceitacdo na escola, entre outros temas. Importa registrar que a interagdo
de plateia e artistas provoca intensa participacdo de estudantes, que expressam seus
pontos de vista sobre as situacdes representadas. O debate, sempre qualificado com a
equipe técnica da SEMCID, oportuniza uma vivéncia singular, merecedora de destaque
ao se tratar da sexualidade e orientagdo sexual no ambito da educagdo municipal.

Outro importante projeto desenvolvido pela SEMCID em parceria com a SEME recebe
0 nome de “Reconhecendo a Diversidade Sexual”. Esse projeto, em execug¢do a partir do
ano 2012, tem como foco principal atender a populagdo LGBT, em especial travestis e
transexuais, na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no turno diurno. O
projeto objetiva incentivar o retorno desse grupo populacional a escola e,
consequentemente, a elevacdo da escolaridade para a populagdo LGBT, além de
proporcionar as(aos) demais estudantes uma aproximagdo com o tema e com 0s sujeitos
LGBT que atuam como estudantes e/ou professoras(es).
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4.2.4. Comissdo Género e Sexualidade na Escola

Quanto as acgdes especificas da SEME no que se refere a diversidade sexual, nota-se
uma timida iniciativa na criacdo ndo oficial da Comissdo Género e Sexualidade na
Escola, formada por professoras e professores estudiosas(os) da tematica e que atuam
diretamente no 6rgdo central. Esse grupo teve sua primeira formacdo no ano 2006 e
baseou suas a¢des fundamentalmente nos estudos de género e sexualidades na educacéo.
Reunindo-se no periodo de uma hora a cada quinze dias, o grupo se desfez apds alguns
meses, principalmente pela necessidade das(dos) integrantes em atender & demanda de
trabalho de seus setores especificos, em outras palavras, os afazeres dos setores de
trabalho em que cada integrante se situava dificultava a disponibilidade de tempo para
dedicar-se, também, as atividades da Comissdo de Género e Sexualidade.

No ano 2009, houve nova tentativa de formar a comissdo, desta vez com a adesdo de
outras(os) integrantes que, além de realizarem os estudos, propuseram acles para
implementacdo no Projeto Politico Pedagdgico da Secretaria de Educacdo. Dentre elas,
destaque para a formacdo de professoras e professores, analise de livros didaticos e
paradidaticos na perspectiva de género e da diversidade sexual, e elaboracdo de material
didatico da SEME para a promoc¢do da igualdade de direitos da populacdo LGBT nas
escolas. Apesar de lograr ter a tematica incluida no PPP do 6rgéo central da educacao de
Vitoria, tais acGes ndo chegaram a ser implementadas e o grupo, uma vez mais, foi
desfeito. No entanto, no ano 2010, uma nova articulacdo de professoras e professores
formou pela terceira vez a Comisséo Género e Sexualidade na Escola da SEME, desta
vez com a anuéncia da Secretaria da Educacdo na garantia de horério exclusivo para
reunides do coletivo, que se dava quinzenalmente com duracdo de quatro horas. Além
dos estudos propriamente ditos, o grupo propde realizar pesquisas relacionadas a
tematica, oferecer cursos de sensibilizacdo para educadoras e educadores, seminarios,
promover agoes diretas nas escolas na orientacdo de professoras(es) sobre projetos que
desenvolvem na temaética e também na atencdo as questdes de homofobia, bem como
mapear as pesquisas realizadas tendo as unidades escolares de Vitoria como local de
investigacdo, na perspectiva de dar visibilidade aos trabalhos que vém sendo
implementados nas unidades escolares dentro da tematica.

Embora atue na direcdo de apoiar as agdes de professoras e professores das unidades de
ensino a respeito das questdes de género e sexualidade, as(os) integrantes da comisséo
tém consciéncia de que € preciso considerar que as acOes isoladas, mesmo que
louvaveis, tenderdo a produzir efeitos limitados enquanto os temas da diversidade
sexual estiverem ausentes da formacao inicial e continuada de profissionais da educacéo
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e ndo comparecerem de maneira nitida e bem articulada nas diretrizes para os sistemas
de ensino.

A professora Flor comenta o conhecimento que possui sobre a Comissdo Género e
Sexualidade na Escola:

Existem algumas comissfes também que atuam especificamente nesta temética. Ha uma
comissdo na Secretaria de Educacdo chamada Comissdo de Género e Sexualidade na
Escola. Esta comissdo vem desenvolvendo um trabalho ainda muito timido, mas € um
trabalho importante de escuta as questdes de diversidade sexual que vém surgindo nas
escolas e questdes de género também. A proposta é ouvir dialogando com a escola, com
as familias, né? No combate ao preconceito.

Num desses dialogos com a escola tem uma situacao de um adolescente de uma EMEF.
Ele esté prestes a abandonar a escola porque ele é travesti. Ele tem inclusive um nome
social, mas ele ndo tem como utilizar o banheiro da escola, uma vez que ele se
identifica enquanto feminino, mas ele ndo pode utilizar o banheiro das meninas. E
qguando ele utiliza o banheiro dos meninos, ele sofre bullying também neste espaco.
Entdo é um problema também que a comissdo esta dialogando com a escola, [...] no
sentido mesmo de garantir a ele o direito de estudar, de concluir seus estudos, de
permanecer na escola. Entdo a comissdo discute mais ou menos tais questdes
(professora Flor).

Esta comissdo, ainda atuando de modo nio oficial®, caminha na direcdo de dar
consisténcia a uma proposta de educacdo inclusiva de enfrentamento aos preconceitos e
discriminacBes por razdo do género e da diversidade sexual, numa perspectiva de
promocao de igualdade de direitos no espago escolar. No entanto, a postura de “ativistas
sociais” que suas(seus) integrantes assumem, pela insuficiéncia de condigdes materiais e
apoio politico da Secretaria de Educacdo, contribuem para que a SEME deixe de
destacar a igualdade de género e orientacdo sexual nas prioridades das politicas publicas
na educacdo municipal.

A quantidade de denuncias sobre situacbes de homofobia nas escolas, embora seja
crescente, ainda estd muito distante da realidade, uma vez que poucas Sdo as pessoas
que se sentem encorajadas a fazer dendncias desse tipo na Secretaria da Educacdo ou
mesmo na propria escola. Ademais, muitas pessoas sequer tém consciéncia de que estao
em situacdo de violéncia homofdbica diante das atitudes veladas, disfarcadas em modo
de “inocentes brincadeiras” ou piadas agressivas que, em definitivo, marcam
negativamente sua trajetdria escolar.

N&o existe instrumento legal (portaria, decreto e/ou outra normativa) que institucionalize o grupo,
dai seu carater ndo oficial.
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Para esses casos, a Comissdo de Género e Sexualidade é acionada, exigindo de
alguma(algum) integrante uma visita a unidade escolar para a “escuta dialogada” de que
trata a professora Flor. Ao mesmo tempo, acumulam-se as tarefas obrigatorias das
atividades desenvolvidas no seu setor especifico de trabalho. A auséncia no setor para o
cumprimento das atividades da Comissdo nem sempre é percebida com simpatia e apoio
pela chefia imediata ou pelos colegas de secdo, 0 que resulta, minimamente, em algum
desconforto por parte da(do) integrante da Comissdo. Dai a inferéncia sobre postura de
“ativista” que suas(seus) integrantes incorporam. Essa realidade conduz a preocupacao
sobre a necessidade de oficializar a comissdo, uma vez que, a partir do que tem sido
praticado, o engajamento politico de algumas pessoas é que tem sustentado a politica de
género e sexualidade nas escolas da rede municipal de Vitoria originada da Secretaria
de Educacdo. O afastamento dessas pessoas, por quaisquer motivos, pode provocar a
interrupcdo ou cancelamento das politicas. Nesse sentido, trago uma vez mais o
pensamento de Heilborn, citado em BRASIL (2010a): € necessario que as politicas ndo
incorram no risco de ser extintas a cada mudanca de governo, a cada eleicdo. E
fundamental sua oficializacdo. E imprescindivel que as questdes de género e
sexualidade presentes na escola — que todavia ensina meninas a se portarem como
mocinhas educadas e quietas, ensina meninos a serem machos predadores e as lésbicas,
a travestis e gays que aquele ndo é seu lugar — sejam percebidas como estruturantes para
se promover uma educacdo e uma sociedade mais justas e dignas para todas as pessoas.
Entendo que o ativismo social no servi¢o publico, como acontece no caso da Comissao
de Género e Sexualidade da SEME, mascara a realidade do n&do investimento na
promocdo de politicas de equidade para o enfrentamento dos preconceitos e
discriminacdes sexuais e de género no sistema de ensino da capital, resultando em
enorme prejuizo para a populacdo LGBT, em particular, e para a populacdo de
estudantes, professoras, professores, gestoras e gestores em educacao, em geral, e, por
extensdo, & sociedade como um todo.
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CAPITULO 5 - CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Entende-me: escrevo-te uma onomatopeia. Convulséo da
linguagem. Transmito-te ndo uma histoéria, mas apenas palavras
que vivem do som [...]. Mas bem sei 0 quero aqui: quero o
inconcluso [...]. Clarice Lispector

Falar de mulheres lésbicas e bissexuais é uma pretensdo que, definitivamente, arvora-se
ao inconcluso, muito mais pela multiplicidade de seres que cada mulher tem em si
representadas do que pela orientacdo do desejo e/ou do afeto para outras mulheres. Mais
facil seria falar do que nédo s@o as mulheres Iésbicas e, nesse sentido, ouso resumir que
elas ndo sdo obedientes a heteronormatividade e buscam viver sua sexualidade como
desejam, como querem, como gostam, ainda que os vigilantes olhares androcéntricos
que demarcam as fronteiras binarias de género e sexo estejam sempre a espreita. Esses
olhares, materializados em atitudes de preconceito e discriminacdo na escola, algumas
vezes limitam a acdo dessas mulheres-professoras no enfrentamento a homofobia com
as(os) estudantes e consigo mesmas. Outras vezes, provocam 0 surgimento de um
sujeito politico que, sim, enfrenta e prop6e medidas de prevencdo a todo tipo de
preconceito e discriminacao por sexo, por orientacdo sexual, por género, por racga, por
classe social, por origem, por geracao.

Este sujeito politico lésbica, construido no dia a dia a partir de inusitadas situacoes
como uma breve entrevista sobre homofobia na escola que “desperta” para o tema ou
por meio de envolvimento com movimento social organizado de LGBT, adquire forma
e vida e passa a perceber-se como sujeito de direitos que, entre outros muitos, exige o
respeito pela sua existéncia e a garantia de vida digna enquanto professora, enquanto
mulher, enquanto lésbica. Este sujeito politico pretende abandonar a ideia de angariar
um salvo conduto que lhe possibilite uma inclusdo consentida, afirmada no discurso da
“tolerancia” em que podem até ser “aceitas”, desde que “comportadas” e femininas.
Pretende também deixar de esforgar-se na busca de esmerar-se na tarefa docente com
perfeccionismos exagerados para compensar a “falha moral” da lesbianidade. Esta
“supercompensagdo”, que gera ansiedades entre outras formas de mal-estar, deixa de ser
meta primeira da mulher professora lésbica que se percebe como sujeito politico.

O estudo revelou, tanto pelos relatos das professoras entrevistadas e das professoras que
se recusaram a participar da pesquisa, como pela analise bibliografica e documental, que
a homofobia institucional é uma realidade que obsta a implementacdo de politicas
publicas para a diversidade sexual, expressa fundamentalmente nos discursos
normativos de sexualidade de gestoras e gestores da educacdo. O movimento social de
lésbicas e o conjunto do movimento social de LGBT contam com o apoio do



142

movimento feminista e do movimento social de negras e negros para reivindicar
politicas de equidade de género e sexual, considerando a intersecionalidade como fator
importante no processo de elaboragdo, implementacdo e avaliacdo de tais politicas.

Os documentos nacionais de politicas publicas na educacdo sobre sexualidade
analisados apresentam uma evolugdo desde a concep¢do biologicista, que pondera a
reproducdo e prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis, a concepgdo de
incluséo das pessoas LGBT e dos temas referentes a equidade sexual e de género, sendo
estas Gltimas conquistas do movimento social de LGBT. Essa evolugdo conceitual néo
corresponde a efetiva implementacdo das politicas nacionais, uma vez que 0S recursos
destinados a elas ndo atendem as exigéncias que as politicas propdem, na maioria das
vezes. Ademais, é importante destacar que, por mais evolutivas que se apresentem tais
politicas materializadas nos documentos estudados, a inclusdo da educacéo sexual na
escola é, todavia, incipiente dada a realidade de conservadorismo alimentado por
preceitos morais alicercados na religiosidade que estd presente na mente e agdes de
gestoras(es) publicas(os) e parlamentares. A laicidade do Estado torna-se, neste campo,
uma premissa para garantir uma educacdo ndo homofobica e ndo sexista nas escolas.

Na esfera municipal de Vitoria notam-se importantes acdes no que diz respeito a
promocdo de equidade de género e sexual na educacdo em direitos humanos a partir das
iniciativas da Secretaria Municipal de Cidadania e Direitos Humanos (SEMCID), que
oferece, entre outras a¢des, formacdo de pessoal (servidoras/es publicas/os municipais,
estudantes e populacdo em geral) nos temas de género, raca/etnia e sexualidade, com
especial atencdo a prevencdo da homofobia. Essas acdes estdo, desde o ano 2005,
contidas, em grande parte, no Programa Vitéria sem Homofobia, pactuado com o
governo federal no Programa Brasil sem Homofobia. A adeséo voluntéria a tais cursos
de formacdo limita a formagéo de gestoras e gestores, agentes importantes no desenho
das politicas publicas municipais de sexualidade e género. Estas e estes apresentam
justificativas de escalonamento de prioridades na educagéo, sendo as questdes de género
e sexualidade colocadas em segundo plano ou consideradas “muito especificas”,
prevalecendo em seus discursos escusos a ideia de que as politicas tém que ser “para
todos”, sem focalizar determinada populagdo. Tal estratégia discursiva, ademais de
destoar com as propostas do governo federal de politicas afirmativas, revela um
pensamento de fundo marcadamente preconceituoso.

A Secretaria Municipal de Educacao de Vitéria (SEME) atua como parceira em algumas
das politicas em educacdo fomentadas pela SEMCID e apresenta timidas e insuficientes
acOes de promocdo de equidade de género e sexual nas escolas. Os relatos das
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professoras entrevistadas confirmam a assertiva. N&o existe, nessa secretaria, politica de
género e sexualidade sistematizada e oficial. Sobram questfes relacionadas a homofobia
e desigualdade de género nas escolas e faltam acgOes concretas dessa secretaria que
priorizem a equidade sexual e de género na escola. A comissdo de género e sexualidade,
grupo formado por professoras e professores que atuam diretamente no érgdo central da
secretaria de educagdo, tem atuagdo que denomino de “ativismo social no poder
publico” para pensar e realizar agdes de enfrentamento a homofobia e promog¢do de
equidade de género partindo muito mais do empenho pessoal de cada integrante do que
de determinacgdes politicas do governo municipal, o que descaracteriza as politicas
pablicas na sua concepgao.

Postas estas consideracdes, reafirmando a ideia do inconcluso destacado no poema de
Clarice Lispector, apresento modestas recomendagdes, que também nomino “desafios”,
para contribuir na promocéo de politicas publicas na educagdo com equidade de género
e sexual pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Vitdria suscitadas a
partir da pesquisa ora apresentada e advindas, especialmente, dos didlogos com
professoras e professores do movimento social de LGBT.

Uma primeira acgéo seria tornar a comissdo de género e sexualidade na educagdo uma
instancia oficial, com as adequacgfes de horario de trabalho para as(os) integrantes e as
condigBes materiais necessérias & sua existéncia, incluindo previsdo orgamentaria . A
partir desta acdo, sugiro as que se seguem:

e Promover parceria com o movimento social de LGBT local nas discussdes sobre
homofobia nas escolas, incluindo a possibilidade de atuarem nos cursos de
formagéo para professoras(es), gestoras(es), estudantes e outras(os) integrantes
da sociedade escolar;

e Considerar a obrigatoriedade de participacdo de gestoras(es) escolares nos
cursos de formagéo em sexualidade e género promovidos pela PMV;

e Abordar o tema género e sexualidade com énfase na questdo da homofobia nos
processos seletivos de contratacdo de professoras(es);

e Adquirir material didatico e paradidatico sobre homofobia, sexualidade e género
para distribuicdo em todas as unidades de ensino, incluindo a educacéo infantil;

e Dar a conhecer as experiéncias exitosas de educacdo sexual promovidas pelo
corpo docente da municipalidade;

e Promover incentivo a pesquisa sobre género, sexualidade e temas afins entre
servidoras(es) municipais da educacao;

e Incentivar a inclusdo da tematica nos Planos de Acdo e Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas municipais;
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e Realizar evento anual para avaliacdo das politicas em género e sexualidade na
educacéo realizada pela SEME.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Este documento integra a pesquisa denominada politicas publicas sobre diversidade
sexual e vivéncias pedagogicas de professoras lésbicas na escola: notas sobre a
cidade de Vitdria (es) e busca esclarecer os objetivos e as etapas da pesquisa as pessoas
convidadas a participar livremente dela.

O estudo é de responsabilidade de Ariane Celestino Meireles, aluna do Programa de
Pds-Graduacdo em Politica Social da Universidade Federal do Espirito Santo, sob
orientacdo da Prof® Dra. Eugenia Célia Raizer e co-orientacdo da Prof® Dra. Lilian Rose
Margotto.

A pesquisa tem como Objetivo Geral: Investigar como a educagdo sexual é abordada no
espaco escolar a partir do ponto de vista de professoras lésbicas e/ou bissexuais e do
estudo de documentos de politicas publicas educacionais locais (do municipio de
Vitoria) e nacionais sobre o tema.

O método de pesquisa usado configura-se em estudo exploratorio, com utilizagdo das
técnicas metodoldgicas: entrevistas, pesquisa bibliogréfica e documental e andlise do
discurso.

Sendo assim, a pesquisadora, convida a Sra. professora:
a participar desta pesquisa, garantindo
o0 sigilo da sua identidade e integridade do seu discurso. A utilizacdo do material
transcrito serd de utilizacdo Unica e exclusiva para propositos de pesquisa e sera
devolvido a entrevistada para concordancia do seu teor. Sera assegurada as envolvidas
diretamente na pesquisa a liberdade para desistir de participar da mesma em qualquer
etapa de desenvolvimento desta.

CONSENTIMENTO:

Eu, )
RG ou CPF , residente a rua/avenida

declaro ter sido informada acerca da pesquisa sobre politicas publicas sobre
diversidade sexual e vivéncias pedagdgicas de professoras lésbicas na escola: notas
sobre a cidade de Vitoria (es), seus objetivos e métodos, sendo que aceito livremente
dela participar.

Data [ . Assinatura:

Dados para contato:
1) Da pesquisadora (orientadora):
Dra. Eugenia Célia Raizer
Tel. / Email:

2) Da pesquisadora (co-orientadora)
Dra. Lilian Rose Margotto
Tel. / Email:
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3) Da pesquisadora: (aluna)
Ariane Celestino Meireles
Tel. / Email:

4) Do Comité de Etica em Pesquisa:
Telefone: (27)3335-7211
E-mail. - www.ccs.ufes.br/cep ou cep@ccs.ufes.br / cep.ufes@hotmail.com



http://www.ccs.ufes.br/cep
mailto:cep@ccs.ufes.br
mailto:cep.ufes@hotmail.com
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APENDICE 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA
A — Identificacéo

Idade:

Raca/cor:

Area de atuacio:

Formacdo (graduacéo/pds-graduacao):
Tem religido?

Orientacéo sexual:

Em quantas escolas trabalha?

Regime de trabalho?

Turma(s) que atua?

B - concepcoes sobre o tema educacéo sexual na escola

O que vocé entende por educacéo sexual?

Vocé considera a diversidade sexual um assunto importante para ser discutido na
escola? Por que?

Na sua opinido, existe uma(um) profissional que deva ser designada(o) para esta
tarefa? Se afirmativo, qual seria?

C - conhecimento sobre politicas publicas de educacéo sobre diversidade sexual

Vocé acha que o poder publico deve garantir politicas publicas para LGBT? Por
que?

Vocé conhece algum programa, plano ou projeto do governo federal, estadual ou
municipal que discuta a diversidade sexual na escola? Comente qual ou quais.
Vocé conhece o Programa Brasil sem Homofobia? O que sabe?

Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico da sua escola? Nele se aborda o
tema da sexualidade, diversidade sexual ou enfrentamento a homofobia? Como?
Vocé ja participou de algum curso em que a diversidade sexual é tratada? Como
foi?

C - praticas docentes sobre diversidade sexual

Na sua escola se discute o tema da sexualidade com as e os estudantes? Como se
processa?

Vocé ja participou de conversas em que este tema é tratado? Como foi?

Vocé se sente a vontade (ou preparada ou disponivel) para discutir o tema da
diversidade sexual com as e os colegas professoras e professores da sua escola?
Por que?
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J& aconteceu de suas (seus) alunas(alunos) perguntarem algo relacionado a
sexualidade nas suas aulas? Como vocé reagiu?

Vocé se sente a vontade (ou preparada ou disponivel) para discutir o tema da
diversidade sexual com as e os estudantes da sua escola? Por que?

Vocé ja presenciou algum ato de preconceito ou discriminacgdo contra lésbicas,
gays ou travestis na escola em que trabalha? Gostaria de relatar?

Vocé considera que sua orientagdo sexual interfere na sua atuagdo como
professora?

Gostaria de dar sugestdo para o enfrentamento aos preconceitos por orientagdo
sexual na escola?

Gostaria de acrescentar mais alguma observagao?





